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RESUMO: o projeto “Olimpiada de Lingua Portuguesa - Escrevendo o Futuro” focaliza o
ensino de leitura e producdo de textos que, inicialmente, parece ser um importante instrumento
de apoio aos docentes no incentivo a leitura e a escrita nas escolas de ensino basico, pois, por
meio dessa iniciativa, os alunos podem ter contato com textos diversos, de forma sistematica e
continua. Portanto, o objetivo desse trabalho foi observar, em algumas escolas publicas no
Estado do Rio Grande do Norte, especificamente na Cidade de Natal, 0 modo como é trabalhado
esse projeto. A metodologia empregada nesse trabalho foi de carater qualitativo e para a geracao
de dados foi aplicado questionarios para professores de lingua portuguesa. Para analisar o
corpus desse trabalho, utilizamos as teorizacdes sobre leitura de Solé (1998) e Freire (2008),
sobre géneros discursivos, feitas por Bakhtin (2003) e sobre o ensino de lingua portuguesa, por
Irandé (2007).
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1. Introdugéo

Os alunos da educacédo basica brasileira tém apresentado baixo desempenho nas
avaliacBes nacionais de lingua portuguesa. Esse resultado negativo é mais alarmante nas
escolas publicas de ensino basico, como mostra 0 PISA (2006) — Programa avaliador
que visa fornecer um perfil basico dos conhecimentos e habilidades dos alunos para que,
a partir desses dados, os 6rgdos responsaveis pela educacdo possam tracar politicas
publicas educacionais mais eficazes.

A leitura e a escrita tém sido objetos constantes de estudos no Brasil. Um desses
estudos, realizado pelo Instituto Pro-Livro, indica baixos indices de leituras entre os
brasileiros e, paralelamente a esse diagnostico, os linguistas aplicados discutem sobre a
importancia do ensino-aprendizado da leitura e da escrita nas escolas de ensino basico,
principalmente nas escolas da rede publica, pois essas sdo as que mais sofrem com o
descaso dos 0Orgdos governamentais, responsaveis por elas. Por outro lado, vemos,
também, a falta de preparo e, por vezes, falta de compromisso dos professores de lingua
portuguesa ao ministrarem aulas de leitura e producéo de textos; muitos utilizam o texto
como mero pretexto para ministrarem aulas de “decoreba” da Gramatica Normativa, em
detrimento de um ensino que motive o aluno a desenvolver varias competéncias e
habilidades que sdo importantes para que eles se tornem sujeitos-cidaddos criticos,
reflexivos e autbnomos, em todas as esferas da sua vida.

A partir dessas constatagdes, fizemos um levantamento dos materiais didaticos
disponiveis, no ensino publico, que os docentes de lingua portuguesa utilizam em sala
de aula. Entdo, verificamos que um deles ¢ o projeto “Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro”. Depois de analisa-lo, no que se refere a estrutura e organizacao,
observamos que o mesmo focaliza o ensino de leitura e producéo de textos.
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Portanto, o objetivo desse trabalho foi observar as concepcdes de linguagem de
dois professores de lingua portuguesa e os procedimentos tedrico-metodoldgico que os
mesmos se baseiam para aplicar esse projeto, em duas escolas publicas, de ensino
basico, no Estado do Rio Grande do Norte, especificamente na Cidade de Natal. A
metodologia empregada nesse trabalho foi de carater qualitativo e para a geracdo de
dados foi aplicado questionarios para professores de lingua portuguesa. Por fim, para
analisar o corpus desse trabalho, utilizamos as teorizagbes sobre leitura de Garcez
(2002) e Freire (2008), sobre géneros discursivos e linguagem feitas por Bakhtin (2003)
e sobre o ensino de lingua portuguesa, por Irandé (2007).

2. Fundamentacao tedrica

A leitura como processo interativo

A leitura, neste trabalho, é vista como um processo interativo no sentido em que
ao se fazer uma leitura de qualquer natureza - seja ela de fruicdo, com fins de aquisicdo
de algum conhecimento ou de utilizagdo da informacéo do texto em um outro texto a ser
produzido - ha um movimento de mdo-dupla entre texto e leitor. Vendo a leitura a partir
de tal angulo, alguns autores que comungam da mesma visdo sobre tal atividade
compreendem a leitura como um processo construido e intersubjetivo, ndo abandonando
a concepcao de leitura como decodificacdo de um sistema (lingua), mas ampliando-o. E
ai n6s observamos, também, que a concepcao de leitura modificou-se devido a mudanca
de concepcdo da prépria lingua, uma vez que esta ndo é mais vista como sistema.
Assim, Garcez diz que:

A leitura é um processo complexo e abrangente de decodificacdo de signos e
de compreensdo e inteleccdo do mundo que faz rigorosas exigéncias ao
cérebro, & memdria e a emocdo. Lida com a capacidade simbolica e com a
habilidade de interacio mediada pela palavra. E um trabalho que envolve
signos, frases, sentencas, argumentos, provas formais e informais, objetivos,
interacBes, acbes e motivacOes. Envolve especificamente elementos da
linguagem, mas também os da experiéncia de vida dos individuos.
(GARCEZ, 2002, p. 23).

A partir da concepcdo acima, é possivel ver a leitura como interacdo entre as
subjetividades do leitor e do autor, por este expressar sua subjetividade no momento de
producdo e o texto carregad-la para que se contraste com a do leitor. H& também a
concepcao de leitura de Paulo Freire que € bastante aceita pelos docentes, por ele fazer o
intercambio entre texto e contexto, afirmando que a leitura do texto escrito é precedida
pela leitura do mundo. Sendo assim, tomando posicdo semelhante a de Garcez, Freire
diz que a leitura ndo se limita a simples decodificacdo de signos, mas que se expande
para a partir dela melhorar a leitura que se faz do mundo. A leitura é tida como
libertacdo e meio de expandir horizontes, uma vez que ela é uma porta para decifrar o
mundo. A leitura extrapola o texto escrito e parte para outras modalidades de textos,
analisando-os, compreendendo-os e percebendo-os, devido a leitura ser também uma
atividade de percepgdo a0 momento em que é preciso perceber o0 que estd por tras das
palavras, frases e aparentes perguntas e afirmacdes.

Como processo complexo, a leitura tem algumas exigéncias para que ela se
aconteca e alguns acontecimentos que o leitor deve ter. O conhecimento prévio, por
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exemplo, é essencial para que se possam fazer as relacGes necessarias para se chegar a
uma compreensdo coerente dentro das possibilidades que o texto oferece. Outros
conhecimentos basicos sdo o linglistico, pois sem o conhecimento do tipo de linguagem
em que o texto se configura € impossivel se fazer qualquer tipo de leitura, do género
discursivo e um conhecimento minimo sobre o assunto que abordado. Essas exigéncias
sdo de cunho cognitivo também por diversos comandos serem feitos ao cérebro
simultaneamente durante o ato de ler e, para que todas essas solicitacbes organizem-se
de modo a possibilitar a leitura, é preciso desenvolver certas habilidades que sdo de
extrema sofisticacdo e apenas podem ser treinadas com a préatica da leitura. Como diz
Paulo Freire (2008, p. 56): “[...] aprendeste a ler na pratica da leitura”.

Classificar, organizar, selecionar as ideias, elaborar hipdteses com a antecipacao
do contetdo textual e, se for o caso, desconstruir as mesmas, regular a velocidade de
leitura, pensar sobre o que se esta lendo e reformuld-lo quando se achar necessario,
identificar e focalizar pontos-chave no texto. Durante o processo de leitura, costumamos
fazer uma leitura do texto como um todo e ao longo desse processo centramos a atengao
em certos pontos para entender o todo e saimos desse ponto para o geral, visando
entender tal ponto especificamente. Esse movimento de idas e voltas entre pontos
especificos e o todo do texto é realizado o tempo todo como estratégia de construcédo da
leitura, sendo ascendente, quando parte de um ponto para a totalidade, e descendente,
quando parte da totalidade para um ponto especifico. A leitura descendente geralmente
é rapida e superficial enquanto a ascendente € mais detalhada e lenta. Estes sdo alguns
procedimentos mentais - muitas vezes inconscientes e também conscientes, a0 momento
em que podemos controla-los, disciplinando-o0s e submetendo-o0s aos nossos interesses -
que nos fazemos ao ler o mais simples texto. Dessa forma, o leitor € um processador do
texto e um elaborador e reelaborador de hip6teses, que sdo verificadas no texto para que
a construcdo de sentido seja efetuada.

Uma vez que sempre lemos com algum fim, a interpretacdo feita de um texto
depende em parte dos objetivos tragados a ele. Assim, existem diversos tipos de leitura
e modos de olhar para o texto a partir dos interesses e expectativas que o leitor cria. A
leitura pode ser de fruicdo, prazer ou evasdo, como se vé em textos ficticios, que
também podem ser lidos para estudo, obtencdo de conhecimentos especificos ou para
analise. Dessa forma, temos leituras que podem ser apenas para diversdo, para uma
apresentagdo em publico, para seguir comandos, para produzir um outro texto, entre
outros. Todos esses tipos de leitura sdo definidos de acordo com os fins que o leitor Ihes
incumbe. Sendo um processo de interagao entre subjetividades, é preciso ter consciéncia
de que a leitura é uma construcdo e gque se inicia antes mesmo da decodificacdo da
linguagem na qual se configura com os elementos para-textuais, como, por exemplo, o
titulo, que geram expectativas em relacdo ao corpo do texto. E juntando o corpo textual
aos elementos para-textuais para formar um conjunto, podemos observar que a partir da
analise do conjunto, da formulacdo de hipdteses, do ativamento de habilidades, do
atentar para os subentendidos e de confirmacdes e refutacdes feitas a partir do texto é
que se faz a leitura.

Para que esse processo de leitura ocorra com mais eficiéncia é necessario que o
professor trace estratégias de ensino e diante disso, citamos Solé (1998, p.42) que
aborda a questdo das estratégias de leitura e chama a atencdo do professor para a forma
como pode ser trabalhada as leituras: de modo que oriente os seus alunos a lerem com
algum objetivo, pois, “dessa forma, além de aprenderem a ativar um grande numero de
estratégias, aprendem que a leitura pode ser util para muitas coisas”.
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3. Géneros discursivos: das teorias a aplicacdo em sala de aula

Os géneros discursivos tém sido amplamente estudados pela lingiistica em
diversas perspectivas que vao da teorizacdo a aplicacdo dessas teorias em sala de aula.
Orientacdo ja presente nos documentos oficiais, especialmente nos PCN’s que reiteram
a importancia de té-los como objeto de analise em sala de aula. Hoje temos a nogao de
que toda producdo verbal realiza-se por meio de géneros, mas nem sempre se pensou
dessa forma. Inicialmente, o conjunto de textos literarios, tido como género literario, foi
largamente estudado sob uma Otica artistico-literaria por ter a literatura como ponto em
comum e ndo enguanto enunciados. Também o0s géneros retdricos foram muito
estudados em uma visdo da natureza verbal constituinte do enunciado, como a relacdo
entre os interlocutores, a influéncia do ouvinte no enunciado, entre outros e, por Ultimo,
estudaram-se os géneros do discurso do cotidiano. Tal estudo por partes acontecia
devido a variedade de géneros e peculiaridades de cada um, que levava a idéia de falta
de uma caracteristica comum entre eles. Atualmente, entdo, com base na concepgao
bakhtiniana de géneros discursivos, ampliou-se o olhar para além do mundo da arte.

A nogdo de que a comunicacdo verbal, seja escrita ou falada, da-se por
intermédio de géneros esta ligada a um conceito de géneros apresentado pelo filésofo da
linguagem Mikhail Bakhtin, que trouxe novos direcionamentos para 0s estudos
linglisticos. Bakhtin diz que a lingua utiliza-se de enunciados concretos e Unicos que
emanam dos integrantes de uma ou outra esfera da atividade social, produzindo seus
tipos de enunciados relativamente estaveis chamados géneros do discurso e uma vez que
um género pertence a uma dada esfera social, “o enunciado reflete as condig¢des
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas” (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Os géneros sdo divididos em duas categorias: primarios e secundarios, em que a
primeira categoria de géneros se constitui em circunstancias de uma comunicagédo
verbal espontanea e sdo mais simples quando contrastados com 0s géneros secundarios
que se constituem em circunstancias de uma comunicagdo cultural mais complexa e
relativamente mais evoluida, aparecendo, geralmente, na modalidade escrita. A relativa
evolucdo dos géneros secundarios em relacdo aos géneros primarios € explicada devido
0s primeiros surgirem posteriormente aos segundos, pois os primarios servem de base-
modelo para a origem de novos enunciados que vem a ser mais complexos, uma vez que
sdo construidos na relagdo com aqueles. Por vezes, 0s géneros secundarios podem ter
em sua composicdo géneros primarios, que guando inseridos perdem de imediato seu
laco com a realidade existente.

Devido o enunciado refletir as condicGes e finalidades de uma esfera social, o
género discursivo atende as necessidades da esfera por onde circula. Assim, o enunciado
compde-se de trés elementos que serdo utilizados da maneira que a situacdo
comunicativa permitir, sendo, portanto, o conteddo temético, a estruturacdo
composicional e estilo. O primeiro dos elementos tem a ver com a tematica abordada de
acordo com a intengdo de producdo dentro da esfera social; o segundo elemento trata da
disposic¢do dos itens selecionados dentro do género, vendo este como estrutura quanto a
tamanho, forma, distribuicdo na pagina, entre outros; e, por ultimo, o estilo que vem a
ser a escolha realizada das estruturas e do léxico que serdo utilizados no género,
podendo ser tanto individual quanto funcional. O estilo individual diz respeito a uma
selecdo que reflete a individualidade do sujeito no momento de producdo linglistica,
mostrando um estilo proprio da pessoa que produz o enunciado. O estilo funcional é
préprio do género dentro de uma esfera social, que imp&e coer¢des, uma vez que esta
exige determinado tipo de estilo condicionado pelas circunstancias comunicativas tanto
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do enunciado quanto da prépria situacdo. Dessa forma, o género é construido
historicamente, por ser sempre a forma modificada de seu anterior, mas também pela
funcdo exercida e pelas condi¢Ges que dada esfera disponibiliza, uma vez que sera ela
que dard a tematica e condicionara a estrutura composicional e o estilo. Com esses
elementos de construcdo, o género orientara a producéo verbal.

Devido a esfera social na qual o género esta inserido influencia-lo grandemente,
as mudancas sofridas nela repercutirdo inevitavelmente no enunciado produzido,
modificando-o e, por vezes, trazendo-o de maneira diversa da que geralmente ele se
apresenta. 1sso mostra que o género é passivel de mudancas e que tem carater flexivel e
dindmico. Nao considerar tais elementos levam ao enfraguecimento do vinculo entre
linguagem e vida, que também acontece quando ndo se leva em consideracdo a natureza
do enunciado. Assim, “A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e ¢ também através dos enunciados concretos que a vida na lingua”
(BAKHTIN, 1997, p. 282), por esse motivo o enunciado, para este autor, é vivo e uma
forma de ago. E por meio do enunciado concreto que a lingua encarna-se. Sendo assim,
a melhor maneira de estudar a linguagem em todos 0s seus aspectos, principalmente seu
funcionamento, é por meio dos géneros, porque eles sdo o motor da produgdo verbal.
Séo a lingua em acdo.

4. Ensino de lingua portuguesa: sou professor de redagdo, de gramatica, de
literatura ou professor de lingua portuguesa?

O ensino de lingua portuguesa tem sido alvo de estudos de pesquisadores da
linguagem. Dentre esses estudiosos verificamos que Rojo (2008) e Irandé Antunes
(2007) pesquisam, respectivamente, o ensino de lingua portuguesa na perspectiva do
género e do ensino equivocado da gramatica.

Rojo (2008, p. 97e 98) afirma que

A ideia de género como um mega-instrumento, inclusive para o ensino-
aprendizagem, isto é, como o grande instrumento por meio do qual, outros
instrumentos lingiisticos (recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua — ou o estilo, em Bakhtin) entrariam em funcionamento ou seriam
analisados, tem sido bastante produtiva e bem recebida no ensino de linguas.

Nossos professores de lingua — seja por formacéao profissional, seja por falta
de formacdo — sdo muito atraidos pela descricdo de linguas e pelo ensino de
gramatica. Sempre fazemos sucesso na formacdo de professores quando
discutimos as caracteristicas formais e de estilo de um texto ou género, a
partir de nossos instrumentos. Por outro lado, nossos alunos nao precisam
ser gramaticos de textos e nem mesmo conhecer uma metalinguagem
sofisticada. Ao contrario, no Brasil, com seus acentuados problemas de
iletrismo, a necessidade dos alunos € de terem acesso letrado a textos (de
opinido, literarios, cientificos, jornalisticos, informativos etc.) e poderem
fazer uma leitura critica e cidada desses textos.

Diante dessas afirmacg6es, observamos no primeiro trecho que a autora classifica
“género” como um “mega-instrumento” e deixa a dica para os professores de linguas: 0s
géneros podem ser utilizados no ensino-aprendizado dos aspectos gramaticais, além dos
recursos estilisticos do texto. Ja no segundo trecho, ela faz uma critica aos professores
que dao prioridade ao ensino de gramatica e orienta que o ensino de linguas deveria ser
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baseado nas necessidades do aluno, para que ele tenha habilidades e competéncias
suficientes para “fazer uma leitura critica e cidada”.

A gramatica, ainda é vista, por muitos profissionais, alunos e pais como uma
bassola, que podera guia-los a um conhecimento profundo e “correto” da lingua. Assim,
se submetem ao processo de “decoreba” de regras, andlises gramaticais de frases soltas,
descontextualizadas da realidade dos alunos. Entdo, Irandé Antunes (2007), ao observar
esses fatos, conclui que esse tipo de ensino € equivocado e traca uma analise dos
diferentes tipos de gramatica que existe, desconstruindo o mito da unicidade da
gramatica prescritiva, normativa.

5. Andlise do Corpus: Por uma pratica docente comprometida com o ensino de
qualidade

A “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro” ¢ um projeto
realizado pelo Ministério da Educacdo, em parceira com a Fundacdo Itad Social e o
Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC).
O projeto € composto por oficinas, sistematicas e continuas trabalhadas no ensino
fundamental e ensino médio, nas escolas publicas do Brasil. Ao final das oficinas,
ocorre uma selecdo dos melhores textos locais que irdo concorrer com outros textos de
alunos de toda parte do Brasil, no entanto, a idéia é que todos os alunos envolvidos se
beneficiem, sendo ou nao selecionados para concorrer. De acordo com 0 projeto, esse
concurso tem como objetivo contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para o
aperfeicoamento da escrita dos alunos.

Entdo, a partir dessas informacdes iniciais, nos sentimos instigados a pesquisar
tal projeto. Nesse trabalho inicial da pesquisa, sentimos a necessidade de trazer a voz do
professor-agente para falar um pouco sobre sua pratica docente e para a partir dai
refletirmos sobre a aplicabilidade desse projeto.

Na “questao 17, indagamos aos professores sobre a concepgao de linguagem:

1. Qual a concepgdo de linguagem que norteia a sua pratica de ensino-
aprendizagem de leitura e producédo de textos em sala de aula?

Professor 1: Sécio-interacionista. Nessa concepcdo de linguagem a sala de
aula passa a ser um espago de reflexdo para todos os participantes,
assumindo um carater extremamente dialdgico, onde o professor d& voz ao
aluno para que ele

expresse seu pensamento.

Professor 2: A concepcao de linguagem que norteia a minha préatica de
ensino-aprendizagem ¢ aquela que leva em consideracdo a interacdo do
aluno com o meio em que vive. Procuro fazer um trabalho em que o aluno
perceba a linguagem como instrumento de mudancga para a sua vida, onde
ele possa se reconhecer nessa linguagem, podendo interferir no seu meio
através dela.

Nessa primeira questdo, observamos que as concep¢Oes de linguagem dos
professores sdo idénticas: Socio-interacionista e 0s mesmos mostram-se atualizados
com as teorias que tém mostrado serem eficazes no ensino da linguagem, conscientes
em relacdo a sua pratica docente, comprometida com o desempenho dos seus alunos.
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Incentivando-os, por meio do ensino da linguagem, a assumirem uma postura reflexiva
e autdnoma.

Na questdo 2, elaboramos a pergunta com o objetivo de saber se 0s docentes
utilizam o material da “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro”, ja que
ele esta disponivel para todas as escolas, do ensino basico:

2. Por que vocé decidiu preparar seus alunos para participarem da “Olimpiada de
Lingua Portuguesa”, ja que a aplicacdo desse material e a participagdo deles
nessa avaliacdo ndo sdo obrigatdrias?

Professor 1: A maioria dos alunos sente dificuldades em leitura e producéo
de textos, talvez porque ndo tenham conseguido vencer algumas etapas
essenciais em sua vida académica. Dessa forma, existe uma grande lacuna a
ser preenchida no processo de ensino-aprendizagem para melhorar o
desenvolvimento dos trabalhos desses alunos.

Professor 2: Desde a Ultima Olimpiada que sentia vontade de desenvolver
esse trabalho com meus alunos. Oportunizar aos mesmos a chance de
competir com outros alunos para que eles pudessem verificar o seu nivel de
escrita era uma vontade que eu trazia comigo ha algum tempo. Aproveitei o
momento, entdo, para colocar em préatica essa ideia, mesmo esse trabalho
ndo tendo um carater obrigatério.

Contudo, sair um pouco da rotina também é bom. Os alunos ndo
gostam muito daquele tipo de aula que se perpetua por nossas escolas. Claro
que é preciso ter coragem, iniciativa e vontade de fazer trabalhos
relacionados a linguagem que fujam do senso comum e isso foi um desafio
para mim, j& que tive de experimentar cada oficina, na prética, com 0s
alunos. Mas estava imbuido dessas caracteristicas e isso foi fundamental
para ir até o final.

Nessa questdo 2, o professor 1 fala sobre as dificuldades que os alunos tém na
pratica de leitura e producéo textual, confirmando os resultados negativo, do IPL, sobre
o indice de leitura dos brasileiros. O Professor 2 compreende que esse projeto pode ser
uma forma do aluno medir seu nivel de escrita e do professor experimentar novos
trabalhos no ensino da linguagem, mesmo

3. Vocé segue integralmente as orientacdes propostas no material do professor
para a pratica de leitura e producéo de textos?

Professor 1: Procuro aproveitar bastante o material, entretanto, busco
também outras alternativas.

Professor 2: O material da Olimpiada € de excelente qualidade. Ele
apresenta uma sequéncia didatica fantastica que vai levando o aluno passo-
a-passo a perceber 0 género textual que terd que escrever. Mesmo assim,
busquei alguns outros textos e fiz algumas adequagdes para ©
desenvolvimento do trabalho.
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Podemos observar nas respostas dos dois professores que eles utilizam outros
materiais para colaborar no desenvolvimento do projeto. E no discurso do Professor 2,
verificamos um relato sobre a qualidade do projeto: “O material da Olimpiada € de
excelente qualidade”.

6. Consideracoes finais

Ao analisarmos as respostas dos professores, percebemos que eles, em geral,
estdo satisfeitos em trabalhar com a “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o
Futuro”. Mostraram que apesar de ser um material de qualidade, ndo é suficiente para o
ensino-aprendizagem de leitura e producdo textual, por isso eles pesquisam em outras
fontes de apoio didatico.

Embora o projeto ndo faca parte do material didatico obrigatério das escolas
publicas, os dois professores decidiram utilizd-lo para beneficiar seus alunos,
mostrando-se professores comprometidos, conscientes com a busca da melhoria do
ensino basico, no ensino publico.

Por fim, ressaltamos a importancia do ensino da leitura e da escrita, na educacao
basica, principalmente nas escolas publicas, pois os indices mostram o baixo
desempenho nas avaliagGes nacionais que medem o nivel de aprendizagem de leitura e
pratica textual dos seus alunos. Chamamos a atencdo para o fato de os professores
estabeleceram estratégias de ensino de leitura e escrita, dentre essas estratégias € ensinar
essas modalidades de ensino com algum proposito, seja para ler por prazer, obter
conhecimento, seguir instrucdes, revisar um escrito préprio ou comunicar-se. Dessa
forma, os docentes estardo contribuindo para formar sujeitos-cidaddos reflexivos,
criticos, que possam exercer seus direitos e deveres e usufruir da liberdade de pensar e
agir conscientemente.
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