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UMA LEITURA DA ABORDAGEM SINTATICA DE GRAMATICAS NORMATIVAS
E LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA E SUA INTERFACE COM O
ENSINO DE SINTAXE PORTUGUESA EM SALADE AULA

Messias dos Santos SANTANA (Universidade Estadual do Piaui)

RESUMO: Este estudo tem por objetivo fazer uma caracterizacdo da abordagem sintatica do
Portugués em gramaticas normativas e em livros didaticos de lingua portuguesa, tracando uma analise
das implicacdes que essa abordagem pode trazer para o ensino de sintaxe da lingua portuguesa em sala
de aula. Espera-se, ao final, ter um retrato, mesmo que parcial, da relacdo entre ensino de sintaxe de
lingua portuguesa, tal como proposto por gramaticas e livros didaticos de lingua portuguesa, e 0 que a
Linguistica apresenta para o ensino de lingua portuguesa, particularmente, para 0 ensino de sintaxe.
Para isso, considerar-se-80 as orientacGes que apresentam os Parametros Curriculares Nacionais
(1998) para o ensino de lingua portuguesa e, ainda, autores como Geraldi (2006) e Irandé (2007).

PALAVRAS-CHAVE: Sintaxe portuguesa. Gramaticas normativas e livros didaticos de portugués.
Ensino de sintaxe.

1 Introducéo

E muito comum encontrarmos alunos do nono ano do ensino fundamental ou do
terceiro ano do ensino médio que ndo conseguem analisar sintaticamente a lingua portuguesa
tal como é proposto pela graméatica normativa e por livros didaticos que seguem a sua maneira
de abordar a sintaxe. Podemos dizer, ainda — e aqui consideramos, somente, 0 Nn0SSO
conhecimento empirico, a partir do contato direto com esses alunos —, que, com a mesma
freqiiéncia, encontramos alunos que “clamam” pedindo para que a redacdo seja, algum dia,
retirada dos vestibulares, porque tém muita dificuldade em produzir um texto, muitos
chegando a dizer, até mesmo, que ndo sabem escrever.

Ora, uma analise, mesmo que superficial, como a que esbogaremos neste momento,
dos problemas acima apontados permitird concluirmos que algo esta errado no ensino de
lingua portuguesa em nossas escolas, pois ndo convém que, apos varios anos de estudo de
analise sintatica da lingua portuguesa, os alunos ndo saibam de nada (ou de quase nada),
menos ainda convém que, ao final do ensino médio, os alunos corram com medo de um
género textual como a redacdo de vestibular.

Tais fatos sdo, portanto, de deixar qualquer professor de lingua portuguesa,
realmente comprometido com o seu trabalho, muito preocupado. Assim também ficam
aqueles estudiosos da lingua portuguesa que ja, ha bastante tempo, vem alertando para o0s
problemas de um ensino de lingua portuguesa que se centre no ensino de gramatica
normativa.

Dessa forma, considerando-nos tanto na perspectiva de professor de lingua
portuguesa como na de pesquisador da area, aqui buscarei fazer uma analise da abordagem
sintatica dada a lingua portuguesa em gramaticas normativas e em livros didaticos,
direcionando, ainda, essa analise na tentativa de identificar as implicagdes que tal modelo de
analise sintatica pode trazer para o ensino de sintaxe portuguesa em sala de aula.

2 Materiais didaticos de lingua portuguesa na escola: uma descricdo em torno de como
devem ser

As pesquisas linglisticas vém representar, com 0 passar dos anos, avancos
significativos quanto a compreensdo do que seja uma lingua e de como se deve ensina-la a
falantes dessa lingua. Apesar disso, muitos desses avan¢os ndo foram incorporados a
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teorizacdo de gramaticas ou de livros didaticos de lingua portuguesa, sabidamente os
principais recursos didaticos empregados, em sala de aula, por professores e alunos da
educacao basica para orientarem-se, no ambito da sintaxe, por exemplo.

Nesse sentido, a partir da Gltima década do século XX, € visivel a tentativa do
Governo Federal de proporcionar um ensino que seja mais eficaz ao aluno, objetivando
possibilitar-lhe a formagdo de um pensamento critico e um ensino de qualidade. Nesse
periodo, por exemplo, encontramos a preocupacdo do Governo com relagdo a instrumentalizar
a escola, o aluno e o professor de materiais didaticos adequados a esse tipo de anseio, tendo-
se, ja desde a década de 90 do século passado, a distribuicdo de livros didaticos de lingua
portuguesa em escolas publicas do ensino fundamental.

A importancia que pode assumir a distribuicdo desses materiais didaticos na melhoria
do ensino nas escolas publicas brasileiras, em especial no ensino de lingua portuguesa, pode
ser dimensionada através da leitura dos objetivos propostos para os programas de material
didatico, conforme encontramos no artigo segundo do Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de
2010, que “Dispde sobre os programas de material didatico e da outras providéncias”,
conforme abaixo:

I - melhoria do processo de ensino e aprendizagem nas escolas publicas, com a
consequente melhoria da qualidade da educacéo;

Il - garantia de padrdo de qualidade do material de apoio a préatica educativa
utilizado nas escolas publicas;

Il - democratizacéo do acesso as fontes de informacédo e cultura;

IV - fomento a leitura e o estimulo a atitude investigativa dos alunos; e

V - apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento profissional do professor.

Antes, no entanto, 0 Governo Federal ja orientava, através da Portaria Normativa n°
7,de 5 de abril de 2007 — que “Dispde sobre as normas de conduta no &mbito da execucéo dos
Programas do Livro” — acerca da “importancia da participacao do professor e profissionais da
educacdo no processo de escolha das obras no &mbito dos Programas do Livro”, ou seja, o
professor com participacdo ativa nesse processo pode escolher um material didatico que
possua boa qualidade.

Se nos concentrarmos, agora, no ambito da lingua portuguesa, veremos que 0
professor possui, além das orientagfes acima apresentadas, outras, que se localizam nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Lingua Portuguesa, ja existentes desde o ano
de 1998. Neles, os professores podem encontrar 0s objetivos gerais de lingua portuguesa para
o0 ensino fundamental (p.32):

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino fundamental,
espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas diversas situacdes
comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da linguagem, de modo a
possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da escrita, ampliando suas possibilidades
de participacdo social no exercicio da cidadania.

Esses objetivos poderdo ser alcancados, ainda segundo os PCN’s de Lingua Portuguesa (p.32-
33), quando os alunos forem, dentre outras habilidades, capazes de:

o utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producédo de
textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condicBes de producdo do discurso;

e utilizar a linguagem para estruturar a experiéncia e explicar a realidade, operando
sobre as representaces construidas em varias areas do conhecimento:

923



~_—¢EINE
<

ANAIS DA XXIII JORNADA NACIONAL DE ESTUDDS LINGUISTICOS

* sabendo como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de informacdes
contidas nos textos, reconstruindo o modo pelo qual se organizam em sistemas
coerentes;

* sendo capaz de operar sobre o conteido representacional dos textos, identificando
aspectos relevantes, organizando notas, elaborando roteiros, resumos, indices,
esquemas etc.;

* aumentando e aprofundando seus esquemas cognitivos pela ampliacéo do Iéxico e
de suas respectivas redes semanticas;

[...]

e usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise lingiistica para
expandir sua capacidade de monitoracdo das possibilidades de uso da linguagem,
ampliando a capacidade de anélise critica.

Parece que os problemas apontados nos primeiros paragrafos deste texto ndo séo
resultado de uma proposta de ensino que se utiliza dos PCN’s de Lingua Portuguesa, uma vez
que o que se indicou l& reflete, justamente, um aluno que ndo conseguiu desenvolver a
capacidade de utilizar a “producéo de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propositos comunicativos e expressivos, e considerar as
diferentes condicdes de producéo do discurso”, bem como “usar 0s conhecimentos adquiridos
por meio da pratica de analise linglistica para expandir sua capacidade de monitoracdo das
possibilidades de uso da linguagem, ampliando a capacidade de analise critica”.

Esse parece ndo ser um propdsito compartilnado por algumas gramaticas ou livros
didaticos de lingua portuguesa publicados em periodo posterior a elabora¢do dos PCN’s. Mas
também antes ja assim eram.

3 Andlise da abordagem sintatica de gramaticas normativas e de livros didaticos de
lingua portuguesa

Uma analise de abordagens sintaticas sobre o Portugués contidas em livros didaticos
e em gramaticas normativas pode revelar-nos, ao mesmo tempo, diferencas e similitudes na
abordagem que oferecem acerca de determinados temas. No que diz respeito a secdo desses
livros dedicada ao estudo da sintaxe, por exemplo, podemos perceber que seus autores iniciam
fazendo uma exposicdo acerca do que vem a ser sintaxe e, na sequéncia, abordam alguns
temas, como, as partes da oragao e os tipos de oracéo.

Assim, no inicio de sua gramatica, quando aborda as partes em que a Gramatica esta
dividida, Rocha Lima (1985, p.6) conceitua a sintaxe como o “estudo da constru¢do da frase”.
Como é possivel perceber, estamos diante de uma conceituacdo muito vaga do que vem a ser
sintaxe, pois, na sequéncia, ndo esta claro o que o autor mencionado entende por construcdo
da frase, diante do que podemos questionar: mas o que vem a ser construgéo da frase? Além
dessa, outra pergunta que pode ser feita é&: em que momento da construgdo da frase ela sera
estudada, antes de sua construcdo, no momento de sua construcdo ou ap0s ser construida.

Mas adiante (op. cit., p.203), no capitulo “Teoria geral da frase e sua analise”, Rocha
Lima discute o conceito de frase, dizendo: “Frase ¢ a expressdo verbal de um pensamento.”
Ora, isso significa, portanto, que uma frase € a exteriorizagdo de um pensamento através da
fala ou da escrita. Se considerarmos, agora, que, a sintaxe estuda a construcao da frase, e que
frase € a expressdo verbal de um pensamento, podemos concluir que a sintaxe estuda a
construcdo da expressao verbal de um pensamento. Esta ultima analise revela que o conceito
de sintaxe esté ficando cada vez mais vago, na “Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa”,
0 que, sem davidas, pode proporcionar um ensino de sintaxe em que o aluno sera um mero
receptor de conceitos linguisticos, ndo considerando que € na sintaxe, ou melhor, na relagdo
das palavras que constituem um texto, que o texto se forma. O principal problema desse tipo
de andlise linguistica talvez seja o reducionismo da abrangéncia da sintaxe e a criagdo de uma
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pseudo-verdade nos alunos de que a sintaxe sO deve ser abordada em exemplos
descontextualizados.

Com isso, uma abordagem sintatica como a empreendida por Rocha Lima (op. cit.,
p.224) com relacdo aos adjuntos adnominais pode tornar-se desinteressante nas aulas de
lingua portuguesa, caso se concentre na pura analise metalingiistica. Se ndo vejamos:

“1. Adjunto adnominal
Ao nucleo substantivo, qualquer que seja a funcéo deste, pode juntar-se um termo de
VALOR ADJETIVO, para acrescentar-lhe um dado novo a significacéo.
O adjunto adnominal é expresso por:
a) adjetivo:
Lar feliz.
Verdes mares bravios.
b) locucdo adjetiva:
Cavalo de raga.
Rosa sem espinhos.
c) Artigo (definido, ou indefinido):
O professor.
Um professor.
d) Pronome adjetivo ou numeral adjetivo:
Minhas filhas. Aquele dicionario. Algumas palavras. Pessoas cujos exemplos
devemos seguir. Que profissdo desejas abracar? Dois irméos. Terceiro lugar.

[.]".

Observe que dos exemplos apresentados acima para caracterizar o adjunto adnominal
nenhum constitui uma frase ou esta inserido numa. Dessa forma, como validar essas analises?
Ou como esse modelo de analise pode tornar alguém competente no uso de sua lingua? Ora,
ndo € através do uso de estruturas truncadas que nos comunicamos; logo ndo é apropriado ou
ndo podemos fazer analises acerca da lingua portuguesa baseadas em exemplos que ndo tém
significacdo ou cuja significacdo é minima.

Uma analise um pouco diferente da que apresentamos acima para o adjunto
adnominal é empreendida por Carvalho (2006, p.348), pois esta desenvolvida a partir de um
texto, conforme a seguir:

“Classificados poéticos

Menina apaixonada oferece / um coracéo cheio de vento/ onde quem
quiser pode soprar/ trés sementes de sonho. / O coracdo da menina/
ilumina as noites escuras/ como se fosse um farol. [...]”.

No texto acima, Carvalho (loc. cit.) classifica as palavras que estdo em negrito como
adjuntos adnominais, uma vez que, segundo a autora, “expandem o sentido do nucleo do
sujeito ou de determinados complementos.” Mas 0 que € sujeito ou nlcleo do sujeito? E quais
sdo esses complementos? Além disso, o0 que significa “expandir o sentido” de algo? Vé-se,
portanto, que o uso de um texto para fazer a analise sintatica, muitas vezes, €, apenas, um
recurso para fugir de criticas feitas as gramaticas tradicionais quando se diz que elas fazem
suas analises, muito freqlientemente, baseadas em exemplos criados, conforme se comentou
acima quando comentavamos a abordagem dada por Rocha Lima ao tema adjunto adnominal.
No cerne, no entanto, a abordagem de Carvalho ndo consegue contribuir muito para a
discussdo desse tema, pois seu conceito de adjunto adnominal é vago e faz referéncia as
nomenclaturas tradicionalmente empregadas nas gramaticas normativas, tais como sujeito e
complemento. Em suma, a abordagem desse tema em nenhum momento é canalizada para o
uso lingtistico — mesmo sendo comentado a partir de um texto —, pois o que se focaliza ndo é
como as palavras destacadas se relacionam com as palavras a que se referem ou como no
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conjunto do texto elas contribuem para a construgdo do sentido do texto, mas sim a relagdo
sintatica pura e seca, ou seja, comenta-se apenas o0 relacionamento sintatico das palavras
envolvidas mais proximamente, sem considera-las como participes da construcdo global do
sentido do texto.

Dessa forma, é desnecessario, de um ponto de vista comunicativo, saber se o0 adjunto
adnominal estd “expandindo” o sentido do nticleo do sujeito ou do objeto direto ou do objeto
indireto, até mesmo porque esse tipo de analise ndo é feito pelos falantes. Com isso, é
possivel perceber que a abordagem de Carvalho, considerando-se o tema aqui focalizado, é
importante para o falante metalinguista — aquele que fala ou escreve analisando a sua lingua
de um ponto de vista conceitual ou explicativo — mas em nada contribuindo para a formacao
de um falante competente linguisticamente.

Esse mesmo tema sendo abordado, agora, por Penteado et al. (2009, p.67) €
caracterizado da seguinte maneira: “Adjunto adnominal é a palavra ou expressdo que
modifica, delimita ou especifica o significado de um substantivo, qualquer que seja sua
funcdo na oracdo: nucleo do sujeito, nucleo do objeto direto, etc. Ex.: / As flores do campo
tém um defeito grave.” Neste exemplo, as palavras as, do campo, um e grave sdo classificadas
por Penteado et al. como adjunto adnominal, sendo que as duas primeiras sdo apontadas como
se referindo a palavra flores, classificada como nucleo do sujeito, e a palavra defeito, que é
nucleo do objeto direto.

Mas venha cé: sera se os alunos que lerem esse conceito de adjunto adnominal o
compreenderdo, de tal forma que se tornem capazes de identificar os adjuntos adnominais que
encontrarem a partir de entfo? E claro que ndo. E isso pode ser atribuido a falta de clareza do
préprio conceito dado, que emprega palavras como modifica, delimita e especifica, as quais
possuem sentido indeterminado. Dessa forma, o aluno ficar& em dlvida quanto a saber
quando uma determinada palavra estd modificando, delimitando ou especificando um
substantivo.

A partir do que foi comentado acerca do tema adjunto adnominal nas gramaticas
normativas e livro didatico analisados, vé-se que o0 ensino de sintaxe, se seguir as
caracteristicas da abordagem dada a esse tema no tratamento dos demais temas da sintaxe, ndo
possibilitara a formacdo de alunos competentes nem na modalidade oral nem na modalidade
escrita.

Nesse sentido, na tentativa de mostrar que o ensino de sintaxe deve ser bem mais que
0 ensino de metalinguagem, através de descri¢es das funcBes sintaticas que determinadas
palavras ou oracdes desempenham em uma oracdo, é oportuno, por exemplo, que o professor
discuta com seus alunos a sintaxe a partir da organizacdo do texto, considerando, portanto,
tanto as relagOes sintaticas quanto as relacGes semanticas estabelecidas entre as palavras e as
oracOes analisadas.

Para a demonstracdo de que isso € possivel de ser feito pelo professor em sala de aula
e que isso proporcionara aos alunos uma melhor aprendizagem, apresentar-se-a, abaixo, uma
breve analise sintatica, como uma forma de demonstrar que o ensino de sintaxe em sala de
aula pode ir além do ensino/estudo de nomenclaturas sintaticas.

Chinés empurra suicida de ponte
(Por Daniel Bittencourt)

A coluna de hoje comeca com uma informacéo de servico. Se vocé ja pensou em se
matar, nunca tente fazer isso em uma ponte na China. Explico: se vocé& mudar de
ideia na Gltima hora, talvez seja tarde demais. Foi isso 0 que aconteceu com um
chinés, que queria se jogar de uma ponte. Estava todo mundo 14, tentando fazer com
que o cara desistisse.

De repente, um pedestre nervoso saiu correndo, chegou no topo da ponte e deu uma
maozinha ao suicida: empurrou o coitado. Inacreditavel? Pois tem video na Internet
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e vocé pode ver aqui! (Disponivel em: < http://www.click21.com.br/ >. Acesso em:
30 mai 2009.).

Iniciemos a andlise do texto acima destacando a importancia que o seu titulo
(Chinés empurra suicida de ponte) possui no conjunto do texto. Observe que 0 seu contetido
esta contido na frase do texto “Se vOcé j& pensou em se matar, nunca tente fazer isso em uma
ponte na China”. Passo a passo: suicida é agora desenvolvido ou retomado através da oracdo
Se vocé ja pensou em se matar, pois que pensa em se matar € ou serd um suicida. J& nunca
tente fazer isso em uma ponte na China retoma a nacionalidade de quem empurrou o suicida,
ao mesmo tempo em que indica claramente o local (o0 pais) onde esta situada a ponte da qual
este foi empurrado. Ainda interpretando o texto sinttica e semanticamente, pode-se
questionar aos alunos como a oragdo “A coluna de hoje come¢a com uma informacéo de
servico” se relaciona com a frase anteriormente analisada, a partir do que se encontrard que
aquela, ao antecipar esta no texto, desempenha uma fungdo de informacdo geral que deve ser
explicada (pois se pode pergunta: que prestacdo de servico € essa?, ao que se tera como
resposta Se vocé ja pensou em se matar, nunca tente fazer isso em uma ponte na China),
sendo, justamente, a funcdo explicativa a fungdo que passam a desempenhar as oragdes
seguintes. Dessa forma, a prestacdo de servico — embora em tom de brincadeira, uma vez que
a secdo da qual este texto faz parte é a se¢do Bizarras — ao leitor é/pode ser a seguinte: Eu te
aviso que nao tentes cometer suicidio na China. Mas por que, poder-se-ia perguntar o leitor,
iSO seria uma prestacao de servico? A resposta vem na seqiiéncia do texto: “se vocé mudar de
ideia na dltima hora, talvez seja tarde demais”. Toda esta frase, por sua vez, é retomada pela
palavra isso, presente na oragdo “Foi iSO 0 que aconteceu com um chinés, que queria se
jogar de uma ponte”, o qual passa a desempenhar, pois, a fun¢ao de termo anaforico. Observe
que essa € uma analise que capacitara o aluno bem mais para dominar a lingua portuguesa
que, simplesmente, dizer que a palavra isso € sujeito do verbo ser (foi). Ainda nesta ultima
frase, observar que o trecho um chinés, que queria se jogar de uma ponte mantém relacédo
sintatica e semantica com o titulo do texto, pois este € o suicida la apresentado, uma vez que
quer tirar a sua vida. Este texto se completa sintatica e semanticamente com a oracdo “De
repente, um pedestre nervoso saiu correndo, chegou no topo da ponte e deu uma maozinha ao
suicida: empurrou o coitado”. Aqui o leitor, entdo, chegara a conclusdo que a palavra suicida
nao esta empregada com sua significacdo usual de “aquele que tira a sua vida”, uma vez que o
suicida do texto ndo tirou a sua vida, mas a teve tirada, ao ser empurrado da ponte donde
estava querendo jogar-se.

Ora, na andlise que se sugeriu acima, a sintaxe ndo se encontra desvinculada da
semantica em nenhum momento e dessa forma é que ambas devem ser tratadas, afinal, na
lingua, é assim que elas existem. Eis, portanto, que parece ser mais proveitoso ao aluno
estudar a sintaxe e a lingua portuguesa dessa maneira, ao invés de ficar todo o ano ou todos 0s
anos estudando o que € sujeito, objeto direto e indireto, adjunto adnominal etc. — o que,
muitas vezes, termina criando no aluno um sentimento negativo frente a lingua portuguesa —,
como vem acontecendo ha muito:

A maior parte do tempo e do esforco gastos por professores e alunos durante o
processo escolar serve para aprender a metalinguagem de andlise da lingua, com
alguns exercicios, € eu me arriscaria a dizer ‘exercicios esporadicos’, de lingua
propriamente ditos.

Entretanto, uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da
lingua em situagdes concretas de interacdo, estendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expressdo e outra. Outra, é saber
analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala
sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso. (GERALDI,
2006, p.45-46)
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E importante deixar, também, claro, aqui, que ndo se esta dizendo que os professores
ndo possam trabalhar a sintaxe focalizando essas fungbes sintaticas, esse ensino
metalinguistico; o que se questiona é o fato de ele receber a atencdo maior.

A analise apresentada, aqui, ndo pretendia ser exaustiva, mas somente indicar que
outro tipo de ensino de sintaxe — e conseqlientemente outro tipo de ensino de lingua
portuguesa — que ndo seja a sintaxe — ou 0 ensino — das gramaticas tradicionais, que se baseia
no ensino de metalinguagem, pode ser oferecido durante as aulas de lingua portuguesa nas
escolas. Desse modo, creio que com o que ja foi exposto é possivel “acordar” os professores
que se encontram “dormindo”, porque acomodados no ensino exclusivo de metalinguagem, e
“acalmar’ os que estdo “desesperados”, porque sabem que o modelo de aula que dao ndo
agrada aos alunos e ndo tem nenhuma perspectiva em mente de como mudar essa realidade.

Comparando, portanto, as duas maneiras de abordar a sintaxe que foram aqui
apresentadas — a que se baseia na gramatica tradicional e a sugestdo de analise sintatica que
aqui foi exposta —, percebe-se que ha uma grande diferenca entre elas, sendo a primeira
voltada para o ensino de metalinguagem, pouco focalizando o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno, enquanto que a segunda j& preza por buscar
instrumentalizar o aluno para que possa fazer uso da sua lingua em diferentes situactes de
comunicacao, aproximando-se, portanto, da proposta apresentada nos PCN’s.

Nesse sentido, convém-nos questionar: em que medida um ensino de sintaxe que se
baseia na perspectiva tradicional de abordar a lingua portuguesa pode contribuir para a
formacdo de pessoas aptas a compreenderem textos orais ou escritos, bem como a produzir
textos orais ou escritos que os possibilitem expressar as suas necessidades comunicativas? Em
outras palavras, um ensino de lingua portuguesa que venha a desenvolver-se tendo como
orientacdo esse tipo de abordagem linglistica conseguira atender as propostas constantes nos
PCN’s?

4 Conclusoes

Se considerarmos o0s problemas que impulsionaram as reflexdes aqui feitas,
conforme apresentados no inicio deste texto, os quais exemplificam uma realidade nada
ficcional envolvendo os alunos de lingua portuguesa de escolas brasileiras, é possivel
afirmarmos que os alunos que estiverem com tais caracteristicas ndo estdo atingindo os
objetivos necessarios para que possam terminar o ensino fundamental ou 0 médio — assim
como se pode dizer que o ensino de lingua portuguesa ndo estd atingindo seus objetivos —,
uma vez que nao conseguiram tornar-se competentes em algumas das modalidades de uso da
lingua, conforme sugestdo dos PCN’s. Dessa forma, na medida em que se focaliza na escola
um ensino essencialmente de andlise linglistica, na area da sintaxe, por exemplo, sem que 0
aluno consiga perceber a existéncia de um elo entre tal descricdo e o uso real da lingua, seja
em sua modalidade oral seja em sua modalidade escrita, esse tipo de ensino estara fadado ao
fracasso e, ai, sim tal material didatico contribuira negativamente para o ensino de lingua
portuguesa.

Assim, um ensino de lingua portuguesa que busque desenvolver a capacidade
reflexiva dos alunos acerca de textos de diferentes temas, bem como capacita-los a fazer uso
dessa lingua, seja na modalidade oral seja na escrita, em diferentes situacOes, deve ser,
portanto, “o sonho de consumo” de cada professor de lingua portuguesa. Para isso, no entanto,
o professor deve tornar-se autbnomo tanto com relacdao ao livro didatico quanto com relacao
as gramaticas normativas que empregam como fontes de orientacdo teérica. Tornar-se
autébnomo, aqui, nao significa que ndo deva fazer uso deles, mas sim que ndo deve tornar-se
um “escravo” deles, no sentido de segui-los pagina por pagina, sem nenhuma criatividade.
Dessa forma, ensinar lingua portuguesa ndo serd um ensino fragmentado, em que se
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apresentam, primeiramente, as caracteristicas morfologicas do portugués e, na sequéncia, sdo
feitas analises sintaticas e semanticas, o que cria um abismo entre morfologia, sintaxe e
semantica, abismo esse que ndo existe, quando se observa a lingua sendo empregada por seus
falantes, que, a rigor, ndo necessitam de tais conhecimentos para conseguirem estabelecer
comunicacao.

Vé-se, portanto, que, quando se ensina sintaxe aos alunos seguindo o modelo
tradicional aqui apresentado, pouco se esta fazendo para que esse aluno torne-se competente
na fala ou na escrita, pois “Os exercicios, puros e simples, de classificagdo das oragcdes muito
pouco acrescentam & competéncia comunicativa do falante” (IRANDE, 2007, p.49).

Feitas essas reflexdes, passo a bola, agora, a vocés, professores. Sei que poderdo
dizer que é muito facil dizer/escrever isso, quando ndo se tem de lidar com as escolas ou 0s
pais dos alunos, 0s quais exigem que se ensine o que esta proposto nos livros didaticos ou nas
gramaticas normativas. Talvez o seja, mesmo, concordo. Mas ao menos reflita sobre o que foi
apresentado neste texto. Se ndo conseguir argumentos suficientes para nega-lo, aceite-0. Se
conseguir refutd-lo, despreze-o.
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