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HSTORIAS DE LETRAMENTO E HISTORIAS DE VIDA: O ATO DE LER NA VIDA
DE D. VITORIA E DE SR. ZE DE RUFINO"

Aurea da Silva PEREIRA (Universidade do Estado da Bahia)

RESUMO: o presente artigo apresenta cenas de letramento nas histdrias de vida de dois idosos com
pouca ou nenhuma escolaridade, na faixa etaria de 60 anos a 80 anos. D. Vitdria, 69 anos e Sr. Zé de
Rufino, 79 anos. No percurso da pesquisa, utilizei metodologia da histéria oral de vida, e em seguida
textualizei as narrativas desses personagens representativos da tradigdo da cultura local. Ao analisar 0s
eventos e praticas de letramento a partir das situacdes apresentadas nas histérias narradas, procurei
examinar as diversas formas de participacdo dos idosos nos contextos apresentados e percebi que 0s
episodios que marcam sua trajetoria de vida se relacionam as situagfes que denotam preconceito e
excluséo social.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Exclusdo. Histéria de vida.

Consideracdes iniciais

Pretende-se apresentar os eventos e praticas de letramento nas historias de vida de
dois idosos, com pouca ou nenhuma escolarizacdo, na faixa etaria de 69 anos a 79 anos. Os
colaboradores idosos da pesquisa sdo: D. Vitoria, 69 anos, como rezadeira representa a
tradicéo religiosa da comunidade; Sr. Zé de Rufino, 79 anos, cuida das bananeiras, uma
atividade que se caracteriza como preservacao da tradicdo e patrimonio cultural da
comunidade e dos seus descendentes.

A presente pesquisa € de natureza qualitativa e utilizei, sobretudo, a metodologia da
historia oral de vida, elegendo para conducdo das entrevistas o género historia oral de vida,
pois busca as experiéncias dos sujeitos frente a determinados fenémenos, oferecendo
possibilidades que permitem compreender 0s sujeitos inseridos em seu contexto historico,
social e cultural. No ato de rememorar as historias de vida, os dois colaboradores,
apresentados aqui neste artigo, apresentam suas narrativas, evocando um passado (re)visto
pela perspectiva de um momento presente. Nessas historias, eles falam da familia, da
comunidade, dos saberes construidos, das crengas, mitos e contextualizam cenas da vida
social onde se envolvem com as praticas da leitura e da escrita.

Tentei seguir as orientacBes sociolinglisticas no sentido de respeitar os dialetos
regionais e sociais como variantes legitimas. Mesmo considerando que a transcricdo fiel a
uma comunidade de fala ndo escolarizada pode ser interpretada como uma “construcao de
estereotipos a partir de uma visdo preconceituosa muito arraigada contra o homem rural”,
como chama a atencdo Alban (1992, p.65), fago opcdo a manter as peculiaridades da fala dos
meus colaboradores no respeito a identidade social do sujeito, em consonancia com Bortoni-
Ricardo (2005, p.15) que alerta que “as peculiaridades lingiiistico-culturais dos sujeitos ndo
escolarizados devem ser respeitadas e valorizadas”, pois a lingua ¢ um produto cultural,
histérico e social. Entretanto, considerando que muitas das realizacdes fonéticas e sintaticas
que foram registradas apresentam tracos de informalidade que ndo se distanciam da norma
culta (sujeitos escolarizados do universo urbano), usei a ortografia oficial para registro dessas
ocorréncias, decidindo fazer as marcagdes ortograficas peculiares quando as realizagcdes do
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enunciador se distanciavam da norma culta (caracterizando um dialeto proprio daquela
comunidade de fala).

Caracterizam-se como eventos de letramento todos os episodios e acdes sociais em
que as pessoas estdo envolvidas, de alguma forma, em situagGes que tenham como base os
textos escritos: noticiarios de TV e de radio, circulacdo de cartas, bilhetes e jornais; como
também o convivio com produtos comerciais, com localizacdo e atendimentos em agéncias
publicas (bancos, postos de servicos publicos etc.); além da participacdo em atividades de
letramento matematico, bem como fazer uso do dinheiro, passar troco e fazer calculos
matematicos ou decifrar nimeros.

Entende-se como “evento de letramento qualquer ocasido em que uma pega da escrita
integra a natureza das interagdes dos participantes e seus processos interpretativos” ( HEATH,
1982, citado por MARCUSCHI, 2001b, p. 37). Ainda, segundo o autor, pode-se conceber
como eventos de letramento as atividades que tém textos escritos envolvidos seja para serem
lidos ou para falar sobre eles. Desse modo, qualquer episédio oral que seja moldado pela
escrita considera-se como evento de letramento.

Kleiman (1995, p. 40) categoriza como evento de letramento as situagcdes em que a
escrita constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo
entre os participantes como em relacdo aos processos e estratégias interpretativas.

Soares (2004) evidencia com preciséo eventos de letramento ao mostrar situacoes de
usos de leitura e escrita por pessoas nao escolarizadas:

Uma dltima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento € que um
individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é ser analfabeto, mas ser de certa forma
letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a letramento). Assim, um adulto
pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas se vive em
um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a
leitura e a escrita de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros
Iéem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e € significativo
que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas proprias da lingua escrita), se
pede a alguém que lhe leia avisos ou indicacdes afixados em algum lugar , esse
analfabeto é, de certa forma, letrado porque faz uso da escrita, envolvem-se em
praticas sociais de leitura e de escrita. Da mesma forma, a crianga que ainda nao se
alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca de escrever, ouve historias que
Ihe sdo lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu uso e sua fungdo, essa
crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou
no mundo do letramento, ja é de certa forma, letrada. Esses exemplos evidenciam a
existéncia deste fendmeno a que temos chamado de letramento. (SOARES, 2004, p.
24).

Uma carta pessoal € um evento de letramento, mas a leitura da carta e 0s comentarios
entre amigos e familiares constituem-se uma préatica de letramento (MARCUSCHI, 2001b). A
nocdo de praticas de letramento esté relacionada aos modos culturais de leitura e escrita que
as pessoas produzem num evento de letramento. Podemos afirmar que as préaticas de
letramento sdo modelos que construimos para fins culturais tendo como base a leitura e a
escrita.

A pratica de letramento € uma pratica comunicativa, pois envolve mais do que uma
escrita. Consideram-se como praticas comunicativas atividades sociais discursivas através das
quais a linguagem é produzida. Nesse sentido, como afirma Street(1984), as praticas
discursivas estdo inseridas nas instituicoes, situa¢des ou dominios que estdo implicados em
outras questdes de carater ideologico. Assim, os discursos produzidos estdo co-relacionados
as categorias sociais, econémicas, politicas e culturais. Dai, entdo, é preciso observar 0s
multiplos letramentos que estdo situados nos discursos produzidos nos diversos espacos
sociais, como na rua, na comunidade, na escola, na igreja, na familia e assim por diante.
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Os eventos e praticas rememorados pelos idosos nas histérias narradas oralmente por
Dona Vitdria e por Sr. Zé de Rufino mostram situacdes e espagos dos quais participaram e
fizeram usos da leitura e da escrita. As cenas de leitura e escrita que guardam consigo nos
dado pistas para discuss@es tedricas acerca da escrita e da leitura como bens simbdlicos que
influenciam e determinam espacos que incluem e/ou excluem os sujeitos que dominam e
fazem uso dessas praticas culturais.

Ao analisar os eventos e praticas de letramento a partir das situacdes apresentadas nas
historias narradas, procurei examinar as diversas formas de participacdo dos idosos nos
contextos apresentados nas historias de vida. A partir das cenas em evidéncia sobre usos de
leitura e de escrita, pode-se perceber os significados construidos, as provocacdes e impactos
registrados.

Letramento e cidadania: memdrias de D. Vitoria

Dona Vitoria, com 69 anos, ndo escolarizada, sabe, entretanto, que a leitura e a escrita
tém valores sociais, politicos e econémicos, exercendo forte influéncia na vida das pessoas.
Além disso, reconhece que sO 0 acesso a estes bens culturais permite ao sujeito alcar outros
vbos, a exercer poder, adquirir o emprego melhor, ser reconhecido, como também galgar
outros espagos.

Na narrativa oral de Dona Vitéria, ela faz uma descricdo mostrando como a escrita
sempre esteve presente em sua vida, especificamente, quando seus filhos comecaram a
frequentar a escola:

Eu orientei meus filho a ir a escola, porque eu via e pensava que ler era muito bom.
A pessoa sabendo ler sai pelo mundo assim sabe entrar e sair onde quiser. Sabe ler
as praca, sabe pegar um carro e ir pra onde quiser, e sabe resolver tudo. Eu sou
analfabeta, mas ndo sou ignorante. Analfabeta como sou, mas eu entendi que a
leitura e escrita € uma coisa eficiente na vida da gente. Entdo, fraquinha como sou
botei meus filho na escola, meus fio comecou a estudar ndo foi aqui, era la no
entroncamento, onde o povo chama Tabela.

Dona Vitoria reconhece que quem tem dominio da leitura e da escrita sabe resolver
tudo. Ao afirmar que ter o dominio da leitura € saber resolver tudo, é construir saberes que lhe
permite habilidades e competéncias cognitivas para a resolucdo de problemas. O sujeito que
tem o dominio da leitura sabe ler e interpretar o mundo criticamente. Percebe-se que em seu
texto ha uma valoracdo dada a escola como espago de letramento, espaco do saber que
autoriza esse conhecimento e propicia aos sujeitos condi¢Ges para tornarem-se capazes de
tomar suas préprias decisfes e solucionarem seus problemas.

Em outra parte da narrativa, Dona Vitoria conta as experiéncias de leitura e escrita que
vivenciou com seus filhos:

Quando a gente escrevia pra Sdo Paulo, porque hoje é tudo por telefone, mas
naquele tempo eu escrevia por meus filho que estava la. E eu chamava os menino
pra escrever as cartas. Ele chegava no papel com a caneta. E eu dizia: - Eu ndo sei
comecar. Ele dizia: - Vocé ndo sabe comecar ? Ah, minha mae, a primeira coisa que
a gente faz, é: SaudacGes, em primeiro lugar, meus fio, eu vou mandar essas duas
linha, sua querida mde, a0 mesmo tempo saber das suas. Em segundo lugar: uma
béncdo, um beijo, um abraco. Se o Carlos ou outro, falava no nome. E ai eu
continuava a dizer como estava, como era que ndo estava, quando recebia a resposta
da carta, eles lia e ouvia. No Natal, vinha aquele cartdo, mandando aquela béncéo,
aquele beijo, aquele abraco. Oh, minha querida mae tou morrendo de saudade,
minha mée 0 meu coragao ta no seu e o seu ta no meu. O minha mée que ano nds se
abraga? Assim com essas palavra eu gravo a carta, porque a carta a gente manda
com carinho, certo (risos)....se a gente pensasse quanto é bom guardar essas coisa na
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memoria, se eu ndo guardasse, eu ndo sabia ler assim como tou lendo sem saber o
escrito.... mas sei 0 que ta guardado na memdria.

Durante a narrativa, relata, de forma descritiva, os eventos de letramento dos quais
participou enquanto seus filhos ja faziam uso da leitura e da escrita. Detalha sua emocao ao
ditar as cartas para seus filhos escreverem, e como acompanhava as leituras das cartas e dos
cartdes natalinos que lhes enviavam. A importancia atribuida a escrita da carta, bem como o0s
clichés mais utilizados, do tipo: “Saudag¢des”, e em seguida, dizer-lhes como estava passando
etc. E ai, recorre 2 moda de expressdes estereotipadas utilizadas em milhares de cartas:
“escrevo-lhe estas mal tracadas linhas”, ou “espero que esta va encontra-lo gozando de
saude”. No caso da nossa colaboradora, ela lembra a expressdo utilizada nas cartas: Em
primeiro lugar, meus filho, eu vou mandar essas duas linha, sua querida mée, ao mesmo
tempo saber das sua, mde. Em segundo lugar: uma bénc&o, um beijo, um abraco. O estilo
utilizado tem o propoésito de demonstrar os sentimentos de dedicacdo e saudade dos seus
filhos. Ao ditar e ler as cartas, conta de forma fiel como seus filhos redigiam as cartas,
demonstra eficacia no tratamento que é dado ao texto e 0 modo como interage com a escrita e
a leitura. Praticas de leitura e de escrita desta natureza sdo compreendidas como modelos e
eventos culturais que ddo forma a comportamentos, a significados, a valores e atitudes,
concretizados e assumidos (TERZI, 2005).

Percebemos, em uma das falas, que Dona Vitoria espera que seus filhos desenvolvam
habitos e valores préprios de uma cultura letrada, ao afirmar que: Eu orientei meus filho na
escola, porque eu via e pensava que ler era muito bom. A pessoa sabendo ler,sai pelo mundo
assim sabe entrar e sair onde quiser. Para ela, o sucesso dos filhos na sociedade esta atrelado
ao desempenho escolar. Letrar o sujeito € funcdo da escola, entretanto, isto esta explicito na
fala de Dona Vitéria. Compreende que a escola € o lugar social onde o contato com a leitura
e com a escrita ocorre de forma sistematizada e intensa, preparando o sujeito para 0 convivio
com outros mundos. Trata-se da concepgdo de escola que, segundo Soares (2000), trata a
escola como uma instituicdo redentora: a que salva todos. A autora defende que a escola ndo
compete o papel de redentora, mas, sim, promover condi¢des para a transformacéo social. No
sentido restrito, entretanto, a escola é vista, segundo Oliveira (1995, p. 155-156),

Essa instituicdo tem o papel explicito de tornar letrados os membros da sociedade,
fornecendo-lhes instrumental para interagir com o sistema de leitura e escrita, com o
conhecimento acumulado pelas diversas disciplinas cientificas e com o modo de
construir conhecimento que é prdprio da ciéncia.

Compreende-se que Dona Vitdria percebe que a leitura e escrita aprendida na escola
tem outra funcdo mais ampla; além da decodificacdo e codificagcdo do texto escrito, ela tem a
funcdo social de oferecer condigdes para que 0 sujeito construa saberes lingiisticos que
permitam a sua insercao social. Saber ler e escrever sdo competéncias que ndo podem ser
analisadas no absoluto, como competéncias cognitivas independentes das condigdes sociais e
culturais de seu desenvolvimento.

Letramento: exclusdo e inclusdo: memorias de Sr. Zé de Rufino
Sabe-se que “os usos da escrita, no entanto, quando arraigados em uma dada
sociedade, impdem-se com uma violéncia inusitada e adquirem um valor social até superior a

oralidade” (MARCUSCHI, 2001a, p.17). A estrutura social ¢ definida pelos usos sociais da
leitura e da escrita. Enté@o, as relacdes de empregado e patrdo, bem como as funcgdes sociais
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que cada sujeito assume na empresa sdo demarcadas pelo poder da palavra escrita. Saber ler e
escrever e ndo saber ler e escrever constitui-se diferengas que demarcam espacos. Os que ndo
sabem ler e escrever sdo excluidos e estigmatizados. Nao é apenas o ato da escrita e da leitura,
mas as formas pelas quais se organiza o poder da palavra nos discursos proferidos, anunciados
e legitimados pelos espacos sociais onde 0s sujeitos transitam socialmente.

Sr. Zé de Rufino conta sua histéria de vida e dentre as tantas lembrancas rememoradas
que foram marcantes, narra com descricao cenas de eventos e praticas de letramento das quais
participou de forma efetiva. Nas cenas descritas, ele inicia contando como foi sua experiéncia
escolar:

A experiéncia que tive na escola foi quando eu tinha cingiienta e cinco ano, ja tinha
ido a S&o Paulo e ja tinha vindo. Ai nem sabia a letra do meu nome, se botasse
assim, eu olhava, pra mim ndo era nada, né. Ai entrei, 6 coisa ruim, quem n&o sabe
ler é ruim demais, pelejei, pelejei até que aprendi a fazer meu nome. Agora, meu
nome no lugar que eu vejo, ndo deixo passar que eu sei que é meu nome. Meu
documento que é tudo de cor s6. Eu sei conta de luz, tem gente que da os outro pra
olhar, né, eu nao, vou olhando, olhando, até que descubro. Se tou na escola cedo
tinha aprendido um pouquinho, mas em minha idade e a noite é uma chatice, deixa
pra la. Agora a coisa é ruim pra quem ndo sabe ler, é ruim demais.

Entendemos que aprender a fazer o nome ja é uma aquisicdo de um bem cultural.
Reconhecer o seu nome onde estiver escrito demarca e 0 autoriza enquanto sujeito que se
reconhece como cidaddo, que faz parte de uma sociedade que codifica e decodifica o nome. E
também se reconhecer como um sujeito constituido historico e socialmente por uma escrita
que o caracteriza e o determina a partir do espaco onde nasceu, vive, reside e tem uma data de
nascimento, pais, familia e ancestralidade.

Sabe-se, no entanto, que, apesar de a escola estar autorizada a criar condicGes e
mecanismos para que as praticas de leitura e de escrita desenvolvidas possam assegurar ao
sujeito competéncias e habilidades para ser aceito como um cidadao letrado, sendo
alfabetizado, ndo é esse o objetivo principal da escolarizacdo de massa, promover
alfabetizacdo para todos os povos é ainda um desejo a ser concretizado, como afirma Cook-
Gumperz (1991, p. 40):

O objetivo maior da escolarizacdo em massa, portanto, era controlar a
alfabetizacdo e ndo promoveé-la; controlar tanto as formas de expressdo quanto o
comportamento que acompanham a passagem em direcdo a alfabetizacdo. O
desenvolvimento da escolarizacdo publica passou a basear-se na necessidade de
atingir-se uma nova forma de treinamento social, para transformar os trabalhadores
domeésticos ou rurais em forca de trabalho operério.

Educar os trabalhadores ndo escolarizados ndo é exatamente legitimar o sujeito como
cidaddo letrado, mas educar para ser escravizado nas fabricas, industrias, nas fazendas é
modelar a mdo-de-obra. No caso de Sr. Zé de Rufino, ele narra no fragmento textual que
segue como conseguiu bater o cartdo nas empresas onde trabalhou e como foi rejeitado pelo
fato de ndo saber ler e escrever seu nome:

Fui pra Sdo Paulo e fui trabalhar numa firma, olha o negécio do cartdo de novo,
tinha que bater o cartdo, eu disse : - Meu Deus! O que faco? Ai o apontador de
cartdo disse: - Toma a caneta, marque e faca um X bem grande pra ndo perder o
cartdo, né. E assim, eu fazia toda manhd, quando via o cartdo marcado com X, eu ja
sabia que era 0 meu e batia. Eu ja tinha vivido essa histdria de cartdo 14 na Bahia
Fruta. Quando trabalhei 14 eu tinha 30 anos, trabalhei |4 seis anos, 1a de junto da
Baixa Grande e eu vinha de pé toda semana, como daqui a Alagoinhas. O meu
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Servico era arrancar toco, tem dia que eu saia e deixava alguma coisa em casa e as
veze ndo. Eu vinha no meio da semana pra ver como é que tava as coisa, iSSO
aconteceu nao foi uma vez, nem duas e nem trés... foi muitas vezes. Quando eu
cheguei 13, era pra pegar uma didria, né, mais ..? (esqueceu 0 nome) disse que era
pra fichar, mas, eu num sabia bater o cartdo. E tinha Zé de Marcionilio, que
trabalhava la e sabia ler. Eu tinha que levantar cedo pra pegar ele pra bater o meu
cartdo, levantava cedinho e ficava na escolta e quando vinha, eu perguntava: - Zé,
qual é o meu cartdo? Ai ele dizia? - Esse, rapaz!! Quem mandou vocé ndo aprender
a ler 1117?27 Ai batia o cartdo. Até essa época, eu num sabia meu nome e nem 0s
nimero. Sabe como é, ndo sabe?? Né&o sabia nada, nem sabia nimero de jeito
nenhum.

Para identificar o cartdo e manusea-lo é preciso estar em estado de letramento que dé
condicdo de decodificar e codificar os grafemas do cartdo, como o reconhecimento do dono
do cartdo. Assim, “Decodificar e codificar simbolos escritos” tem um objetivo importante no
que diz respeito ao controle das empresas para o processo de alfabetizagdo e escolarizacéo
publica. Conforme Cook-Gumperz (1991), o programa de alfabetizacdo de adultos que
chegou para os adultos moradores da zona rural tinha outro fim, na época, 0 voto e uma méo-
de-obra capaz de aceitar a nova disciplina de que o novo trabalho moderno das fazendas-
empresas e industrias necessitava.

A escola foi feita para garantir direitos ao cidaddo e promové-lo socialmente. Essa
visdo cria a ilusdo de que a escola assegura ao homem a construgdo do conhecimento,
permitindo desse modo o aprendizado dos saberes lingiisticos, matematicos, geograficos,
historicos e das ciéncias naturais. As pessoas colocam seu filho, neto ou sobrinho na escola
porgue ainda acreditam que esta pode subsidiar conhecimentos que futuramente gerem capital
rentdvel. De fato, como assevera Arroyo (2004, p. 74), “a escola foi feita para garantir
direitos, porém ela, infelizmente, é peneiradora, ¢ excludente dos direitos”.

Em se tratando do uso do cartdo nas empresas por onde Sr. Zé de Rufino trabalhou, ha
outro aspecto que deve ser analisado que é a representacao social da escrita. O nome de Sr. Zé
de Rufino produz um sentido que € assumido por orientacdo do patrdo com um X, que tem
uma representacdo simbdlica, cultural e lingtistica. Com esse X, reconhece 0 seu cartdo,
anuncia sua pontualidade na firma. O x no cartdo afirma sua posse sobre o objeto, e lhe da
poder para “bater o cartdo”. O X representa seu nome, apesar de j& esta marcado. O X, para o
seu patrdo, demonstra 0 desconhecimento com a escrita, apesar de estar envolvido com o0s
eventos que acontecem cotidianamente. O cartdo coisifica e codifica o sujeito portador do
cartdo. Bourdieu (2004, p. 96) nos lembra que:

Algumas noc¢des que fui elaborando pouco a pouco, como a nogdo de habitus,
nasceram da vontade de lembrar que, ao lado da norma expressa e explicita ou do
célculo racional, existem outros principios geradores das préaticas. Isso sobretudo
nas sociedades em que ha muito poucas coisas codificadas; de modo que, para saber
0 que as pessoas fazem, é preciso supor que elas obedecam a uma espécie de sentido
do jogo.

Entende-se com isso que o x codifica o cartdo, identifica e permite produzir
pensamentos e praticas sensatas e regradas sem que O sujeito perceba sua obediéncia e o
cumprimento de uma regra. Uma vez compreendido esses principios, pode-se predizer que, se
o0 portador do cartdo cometer uma falta, receberd uma pena. 1sso tudo acontece a partir da
codificacdo do nome do sujeito no cartéo.

Ainda discutindo sobre o cartdo, ha outro aspecto apresentado que a rejeicdo do seu
colega de trabalho identificado por Sr. Zé de Rufino como Zé de Marcionilio quando
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solicitado para identificar o cartdo, relutou da seguinte forma: “— Quem mandou vocé ndo
aprender a ler”? Aqui, percebe-se que, para a sociedade letrada, o sujeito que ndo sabe ler e
escrever constitui-se “historicamente determinado como um sujeito menor parece inerente ao
sistema que rege as regras das relagdes entre letrados e iletrados”. (RATTO, 1995, p. 267).

A escrita e a leitura determinam e demarcam espacos e para aqueles que nao tém o seu
dominio as consequéncias sdo prejudiciais. Pelo relato, Sr. Zé de Rufino passou por varias
situacOes constrangedoras por ndo ter o conhecimento dessa lingua materializada, que € a
escrita. A produgdo dos “habitus lingiiisticos e de seus produtos” (BOURDIEU, 1998, p. 37),
como sua circulagdo exclui e manipula. “O que circula no mercado lingiiistico ndo ¢ a lingua,
mas discursos estilisticamente caracterizados” (BOURDIEU, 1998, p. 25), autorizados e
ideologicamente politicos. Assim, dificultar o acesso deste bem cultural é também um jogo
politico. E negar ao cidaddo a condigio de conhecer seus direitos para exercer sua cidadania.
De certa forma é fazer o outro negar-se enquanto cidaddo pelo fato de ndo conhecer a escrita
do nome, ndo conseguir identifica-la. Antes de tudo é questdo de dignidade.

A propdsito acerca da relacdo entre escolarizados e ndo-escolarizados, Ratto (1995, p.
268) assevera que:

A histéria definiu os papéis a que estdo submetidos os analfabetos na sociedade
contemporanea: eles representam, na sua totalidade, apenas a forca de trabalho
bracal. No sistema de valores da sociedade letrada, a contribui¢éo do analfabeto se
limita ao que ele produz com a forga fisica de trabalho. Pode-se assim caracterizar,
em termos gerais, 0 contexto em que se insere o sujeito social analfabeto adulto. E,
nessa perspectiva, varias questdes se colocam a respeito da relacdo letrado/nao-
escolarizado.

E preciso saber quem diz o qué e qual a linguagem utilizada. Lingua é poder. Os
empecilhos que sdo colocados na vida dessas pessoas podem ser uma estratégia politica e
ideologica, uma forma de dificultar a conquista da leitura e escrita como arma para combater
a desigualdade social e, certamente, promover melhoras na vida deste ou daquele grupo
social.

Sr. Zé Rufino continua nos contando como foram suas experiéncias com a escrita:

Agora a coisa é ruim pra quem nao sabe ler, é ruim demais. O ano passado, em
dezembro, eu cheguei num restaurante 14 em S&o Paulo com minha fia e daqui a
pouco ja traz a comida, mas pelo cardapio do livro, cada um que se despacha. A
senhora sabe que eu nem sabia !' O meu que tava do meu lado, tava de um jeito
como que eu ja tinha almogado. A menina leu e disse: - Pai, vire a capa . E quase eu
saia sem almocar porque ndo sabia ler e pedi a comida que tinha no livro (risos).
Agora que ja passei essa, ndo passo nunca mais quando chegar num restaurante. O
restaurante grande, desgragado, gente que s a disgrama, de toda qualidade. Oi,
quando eu sai , sai dizendo: - Mas quem ndo sabe ler, é descarado!!! (risos). Mais
agora nao tem jeito, o jeito é morrer do jeito que ta.

A escrita tem o poder de excluir. Neste momento, a escrita torna-se superior a fala,
exclui e a forma como é conduzida faz com que o sujeito se sinta incapaz e inferior. Na cena
descrita, o Sr. Zé de Rufino poderia ter saido do restaurante sem almocar. Se nao estivesse em
companhia da filha, ndo teria alternativa. Ou chamaria 0 garcom ou iria para casa sem
almocgar.

O cardapio oferecido com a lista de pratos alternativos, bebidas, aperitivos e
sobremesas é direcionado para um grupo que domina a escrita e conhece o sabor. 1sso tem um
poder simbdlico, cultural e linglistico, como afirma Bourdieu (1998, p. 23): “Nao se deve
esquecer que as trocas linguisticas — relacdes de comunicacdo por exceléncia — sdo também
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relaces de poder onde se atualizam as relacfes de forga entre os locutores ou seus respectivos
grupos”. Se a escrita ¢ um valor cultural simbolico, exerce poder e manipula. Aqueles que ndo
tém o dominio da escrita e ndo sabem como manusea-la, nem decodifica-la, ou codifica-la
para as devidas interpretacfes e variados usos sociais, ficam aquém.

Ratto (1995,p.268) nos chama atencdo para uma questdo, que é auto-estima do sujeito:

Um aspecto tem-me chamado atencdo nessa relagdo que, uma vez dialética, se faz e
se refaz sobre causas e consequiéncias nem sempre possiveis de ser resgatadas: a
auto-estima. E a linguagem, também como lugar de constituicdo do sujeito, torna-se
portanto um lugar privilegiado para a observacdo da percep¢do que 0 ndo-
escolarizado tem de si mesmo e da sua relagdo com sujeitos escolarizados.

A questdo citada por Ratto(1995) evidencia as preocupacdes dos moradores de
comunidades ndo-escolarizadas, especificamente na comunidade negra rural de Saquinho,
I6cus da pesquisa. Os protagonistas desta pesquisa mostram-se preocupados com a auséncia
da escola e hoje, com a conquista da escola, preocupam-se com a falta de professores, como
revela Sr. Zé de Rufino quando diz: A escola ndo comegou ainda, minha filha é 2° grau, mas
a escola ainda ndo comecou. Se na semana tem aula trés dias é muito. Os professores tém
faltado muito. Com esse depoimento, percebe-se que a escola e a permanéncia dos filhos na
escola € uma das prioridades das familias de Saquinho. Infelizmente, o funcionamento da
escola e o seu curriculo priorizam o cumprimento de um curriculo urbano e eurocéntrico
destinado a outra classe social, que ndo exatamente a classe de filhos de trabalhadores do
campo. Desse modo, faz-se necessario compreender a “relagdo entre educagio, cidadania e
democracia, que compde a ilusdo pedagdgica: o peso dado ao saber e a educagdo no destino
dos individuos e das classes sociais” (ARROYO, 2003, p. 73). E na escola rural que a
estrutura do poder se instala, “oferece o doce e toma antes de ser provado”. Na escola se
promove 0 espaco para aquisicdo do saberes culturais e linglisticos, e, a0 mesmo tempo
promove-se 0s mecanismos de excluséo e alienacgéo.

Sr. Zé de Rufino conta como aprendeu 0s nimeros e comegou a se familiarizar com as

palavras:
E comecei a olhar os nimero nas revista, folhinha, jornal, eu ia olhando. A menina
aqui vendia negocio de revista de pedido de coisa pra comprar e eu olhava e ia
perguntando. E minha tia trazia jornal de Salvador, que ela minha tia e minha sogra
trabalhava 14, e minha tia trazia. E eu ficava perguntando e minha tia Odilia sabia
ler um pouquinho. Ela trazia o jornal pra ler e eu ia foliando o jornal e perguntando
pra ela e ela ia me dizendo tudo.

As cenas descritas mostram que a iniciacdo e o envolvimento com o letramento
decorrem em contexto de aprendizagem ndo formal, por isso se deu a partir da interacdo com
0 texto e a mediacgdo de sua tia, que trazia revistas e jornais de Salvador para a comunidade, e
a moca que vendia produtos através de manual de pedido, conhecida por eles como “revista
de pedido”. E partir dessas atividades de interagio que Sr. Zé de Rufino constréi suas
hipdteses e vai se familiarizando com a leitura e com a escrita. Nessas cenas de eventos de
letramento, ele aprende os nimeros e precos de objetos evidenciados na revista de revenda de
produto, o uso do jornal, bem como seu manuseio, a leitura que sua tia fazia enquanto
manuseava o jornal. Quantos saberes foram mobilizados e construidos no momento em que
observava o jornal e questionava a tia sobre o que via como imagens, simbolos e palavras.
Foram momentos rememorados, marcantes de aprendizagem significativa: os contatos com
nameros, imagens, letras, palavras, textos.

Essa forma de interagir com o texto e com os interlocutores que explicavam as
imagens das revistas e dos jornais, como também os precos dos produtos a venda na “revista
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de pedido”, garantiram-lhe a aprendizagem dos nimeros e dos precos dos objetos, como ele
enfatiza: “Até essa época, eu ndo sabia meu nome e nem os numeros. Sabe como &, ndo sabe?
N&o sabia nada, ndo sabia nmero de jeito nenhum. Eu disse: - Que diabo é isso? E comecei a
olhar os nimeros nas revistas, folhinha, jornal, eu ia olhando”.

O saber decifrar a escrita numérica legitima poder, pois se comec¢a a adentrar no
mundo da escrita simbolica o qual s6 é desvendado pelos que demonstram dominio da
considerada norma culta. No caso do Sr. Zé de Rufino, € a partir dessa descoberta dos
nameros e reconhecimento da representacdo monetaria que ganha poder, pois aprende a lidar
com valores e com dinheiro, e inicia o letramento matematico, além dos eventos da leitura e
da escrita.

Trajetoria de vida marcada pela luta, ser incluido e ser respeitado parece-nos ser uma
das metas de Sr. Zé de Rufino; s consegue ir a escola e aprender a escrever o nome depois de
cinqiienta anos. Exclusdo e inclusdo, respeito e auto-afirmacdo demarcam a histéria da sua
vida. Os eventos e praticas culturais de letramento, socialmente construidos nos espacos
sociais por onde esteve o fez pensar que o sujeito que ndo sabe ler e escrever deve ser
desqualificado. Percebe-se que nas reflexdes feitas pelo nosso colaborador, ha um
reconhecimento por parte dele de que o sujeito ndo escolarizado é discriminado pela
sociedade letrada, é considerado como um sujeito menor. Entretanto, ele luta para tentar
mudar seu perfil de sujeito analfabeto, vai a escola, aprende a escrever o nome, ler as placas,
as contas de agua, de luz e pequenos informativos; além disso, assume cargo de tesoureiro na
associagdo dos agricultores de Saquinho e sente-se obrigado a assinar documentos de
contratos financeiros e parcerias com 0s programas de projetos para a agricultura rural de
pequenos produtores. Com isso, adquire respeito e dignidade. A escrita e leitura como pratica
social e cultural determinam, qualificam, incluem e também excluem.

Consideracdes finais

As histérias narradas se constituem em discursos orais com contetdos referentes a
textos escritos, pois além de uma estrutura narrativa coerente, possuem marcadores Coesivos
que definem paragrafos, falas para os interlocutores e personagens citados pelo narrador que
direciona e orienta o leitor e ouvinte. Cada narrativa textualizada e apresentada possui
autor/narrador. O autor e narrador de cada narrativa é uno, pois ele constréi para leitor e
ouvinte “a ilusdo de um produto linear e coerente com inicio, meio e fim; e estd preso a dupla
ilusdo: de imaginar que ¢ a origem do seu dizer” (TFOUNI, 2002, p. 54), pois segundo a
autora, os efeitos de sentidos sdo criados nas histérias pelas expectativas do ouvinte ou leitor e
a medida que € narrada a historia, cria-se um efeito de suspense.

Pode-se perceber que os autores e narradores atuam sobre estruturas linguistico-
discursivas das narrativas contadas relacionadas & memoria enunciativa de cada um, a
elementos e mecanismos que contribuem para formacdes imaginarias do ouvinte/leitor.

S80 muitas vozes presentes nas narrativas que perpassam pelo letramento social,
cultural e ideologico, pois nas historias relatadas, os colaboradores atribuem valores e
significados a escrita e a leitura como préaticas socio-discursivas. Reconhecem que a escola,
apesar de ensinar um letramento autbnomo, tem importancia marcante na comunidade.
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