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PRATICAS DE LEITURA E DE LITERATURA: POSSIBILIDADES DE
ABORDAGEM NO ENSINO MEDIO

Alex Batista LINS (Universidade Federal da Bahia)

RESUMO: Reflexdes sobre a necessidade de se proceder a um ensino de leitura e de literatura livre e
criativo, com base no desenvolvimento de metodologias alternativas que atendam as reais
necessidades dos alunos do Ensino Médio e aos anseios dos professores que atuam nesse contexto
escolar. Parte-se de um panorama do estagio atual das pesquisas sobre ensino de leitura e de literatura
no Brasil, levando-se em conta o0s aspectos tedricos, didaticos e metodoldgicos modernos dos quais se
valem os professores e educadores conscientes do papel da escola na formacao de individuos leitores
habeis, criticos e participativos na sociedade. Atenta-se para a questdo do letramento literario, para a
importancia da experiéncia estética, da fruicdo no desenvolvimento de leitores literarios reflexivos e
dos esforcos no sentido de dotar os educandos da capacidade de se apropriar da literatura.
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1 Uma visita a questéo

No mundo de hoje, com 0s avancos das pesquisas na area da linguagem e da
tecnologia voltadas direta ou indiretamente para as concep¢des de ensino, as praticas de
leitura e de literatura, em todos os niveis do setor educacional, tém exigido posturas cada vez
mais dotadas de criatividade, de imaginacdo, de inventividade por parte dos professores e de
todos aqueles que veem em tais praticas, um caminho eficaz para tentar retirar o individuo da
cela da passividade em que a sociedade dominadora tenta encarcera-lo, fazendo dele um ser
critico, reflexivo e consciente de seu papel de participe na constru¢cdo de sua propria
autonomia, na sua formacdo de cidadao-leitor-construtor do mundo. Tal tematica tem sido
amplamente debatida no universo social produtor das concepcdes pedagdgicas, metodoldgicas
e didaticas, enfim, no cenario académico e educacional, de modo que muitas vezes tem sido
tomada como repetitiva ou, redundante em argumentacdo e nas consideracdes a que chega e
as quais convida a serem tomadas como ponto de partida para a execucdo de praticas
inovadoras e eficientes.

E consenso nesse campo de que sem uma articulagio entre ensino e pesquisa, € sem a
formacdo de bons profissionais, educadores e professores, comprometidos com aspectos
tedricos e metodoldgicos do trabalho com a lingua, com a linguagem, com a leitura, com a
escrita em suas manifestacoes, as aulas de portugués e de literatura tenderdo a uma robusta e
tediosa mecanizacdo. Ora, bons profissionais exigem formacdo de qualidade nos cursos de
graduacgdo, referenciados por atividades que priorizem a producdo e a socializacdo do
conhecimento, mas a0 mesmo tempo, capazes de, com inteireza e jogo participativo, numa
postura discursivo-sociointeracionista, desenvolver praticas de ensino voltadas a valorizagao e
ao aproveitamento dos saberes portados pelo proprio alunado.

Diante desse quadro, faz-se necessaria a pergunta: como andam as praticas de ensino
de leitura e de literatura no Ensino Médio? Como se delineiam tais praticas e quais 0S
caminhos a serem trilhados para que os professores alcancem resultados satisfatorios de
aprendizagem por parte de seus alunos?

O presente trabalho dedica-se a refletir rapidamente sobre essas questdes, ao tempo em
que busca enfatizar a necessidade de se proceder a um ensino de leitura e de literatura livre e
criativo, com base no desenvolvimento de metodologias alternativas que atendam as reais
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necessidades dos alunos do Ensino Medio e aos anseios dos professores que atuam nesse
contexto escolar. O panorama atual das pesquisas nesse terreno é levado em conta, bem como
0s aspectos teoricos, didaticos e metodoldgicos modernos dos quais se valem os professores e
educadores conscientes da importancia da escola na formacdo de individuos leitores habeis,
criticos e participativos na sociedade.

Procura-se investir no enfoque: (a) dos contributos dos PCN de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio, quanto a incorporacdo no estudo da linguagem dos contetidos de literatura; (b)
das diretrizes formuladas pelas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio na area de
Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias, com vistas as discussGes sobre a leitura e 0s
conhecimentos de literatura; e (c) das politicas publicas de incentivo a formacao de leitores
literarios desenvolvidas pelo Governo da Bahia e dispostas pelo MEC. Atenta-se para a
questdo do letramento literario, para a importancia da experiéncia estética, da fruicdo no
desenvolvimento de leitores literarios reflexivos e dos esforcos no sentido de dotar os
educandos da capacidade de se apropriar da literatura.

Por fim, questdes outras como as associacOes ideoldgicas e historicas que ainda
permeiam as praticas de formacdo de leitores na escola, o professor: um mediador na selecéo
de textos e a proposicdo de algumas possibilidades de abordagem da leitura e da literatura,
nesse palco, sdo dispostas a guisa de consideragdes finais. Algo que ndo pretende ser tomado
como conclusivo, mas aberto, livre e instigador, alids, como bem devem caminhar as praticas
de ensino coetaneas.

2 Reflexdes sobre a questao

Com base em dados publicados pelo MEC e nas investigacOes de carater técnico-
cientifico, tem se percebido atualmente, que o alunado que chega as séries iniciais do Ensino
Médio da rede escolar publica do pais, ndo tém apresentado bom desempenho. Em geral,
adentram as salas de aula sem as noc¢des minimas do funcionamento da lingua e das
manifestacdes artisticas e literarias, apresentam elevado grau de dificuldades em leitura,
escrita e interpretacdo de textos. Por outro lado, e mais grave, talvez, seja o fato de as aulas de
lingua portuguesa ndo estarem colaborando para reverter, sanar ou amenizar tal situacéo.
Essas aulas tém voltado atencdo maior a gramatica e a producdo de textos, na maioria das
vezes, descontextualizados, ministrados sem o devido planejamento, sem objetivos claros por
parte do professor, que assim finda por relegar a leitura e a Literatura a segundo plano, ao
plano do pretexto para ocupar as aulas com exercicios metalinguisticos enfadonhos ou,
simplesmente, de abordagem do plano conceitual, com vistas ao cumprimento de atribui¢fes
avaliativas.

Isso confirma a sinalizacdo de Antunes (2003), que ha exatos sete anos, ja denunciava
o fato de que em muitas das escolas brasileiras, o trabalho com a leitura era insuficiente,
centrado somente em habilidades mecéanicas, de mera decodificacdo ou de exploragédo
superficial do texto, sem atentar para a tessitura de reflexdes pertinentes em sala de aula. Se
no Ensino Fundamental, cabe ao professor a responsabilidade de realizacdo da leitura e da
escolha dos livros destinados aos discentes, livros da chamada literatura infantojuvenil, tarefa
que, em verdade, ndo consegue executar com qualidade, como fica entdo o Ensino Médio?
Como proceder na escolha de livros para o alunado desse nivel e como desenvolver melhor as
praticas de leitura junto a esse publico? Vale lembrar que, quanto aos livros recomendados
pelo MEC, muitas vezes as escolas ndo tém acesso ou eles ndo sdo atraentes aos estudantes,
futuros leitores.
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O despreparo da maioria dos professores no que tange ao ensino de leitura e de textos
literarios tem sido cada vez mais evidente. Isso justificaria o fato dos alunos ndo conseguirem
ser tocados/despertados/fisgados para o prazer de apreciar uma boa obra literaria. Para
Zilberman (2005, p. 258), no entanto, a realidade é que existe um numero alarmantemente
grande de professores “divididos entre as licenciaturas que cursavam durante os anos como
estudantes de graduagdo e uma gama de langamentos que o mercado editorial despeja nas
livrarias todos 0s anos e cujas possibilidades de analise simplesmente desconhecem™.

Para que entdo, serviria a literatura no curriculo do Ensino Médio, ja que seu estudo,
ndo tem sido satisfatorio ou ndo incide sobre os postulados do mundo coetaneo? Bom, a
literatura € um arte e como tal tem a funcdo de inventar e de reinventar a realidade, de
sensibilizar e de promover o gozo da liberdade, a fruicdo estética, de proporcionar ao
individuo leitor, desbravar, aventurar-se, sair de si e mergulhar num universo proprio e
intocavel construido com palavras, repleto de imagens e de emogdes; Unico dos instrumentos
capazes de levar o homem a um conhecimento maior de tudo, da propria vida e da natureza,
algo que néo se pode mensurar.

Nas “OrientacGes curriculares para 0o Ensino Médio”, assevera-se que o discurso
literario transcorre diferentemente dos demais. Um discurso que vai além das elaboragdes
linguisticas usuais” , que conduz o homem ao exercicio da liberdade e que “pode levar a
limites extremos as possibilidades da lingua. Como bem afirma Osakabe, 2001), “nisso reside
sua funcdo no quadro do Ensino Médio: pensada (a literatura), dessa forma, pode ser um
grande agenciador do amadurecimento sensivel do aluno, proporcionando-lhe um convivio
com um dominio cuja principal caracteristica € o exercicio pleno da liberdade. Dai, favorecer-
Ihe o desenvolvimento de um comportamento mais critico e menos preconceituoso diante do
mundo”.

H&a que se levar em conta, que o Ensino Médio é o momento de transi¢do para a
educacdo superior. E ainda, momento em que se encerra a fase estudantil para os que nio
desejam ou ndo tém condices de cursar uma faculdade, mas que tém outros objetivos em
mente. Por isso, as praticas de leitura, de escrita e de literatura nesse periodo, ganham
dimensdo de relevo, pois podem ajudar e muito no avanco maturacional do individuo-leitor,
bem como, direta ou indiretamente podem influenciar em suas conquistas e avancgos diante
das oportunidades de crescimento que Ihe séo oferecidas nos estudos e no trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN n° 9394/96 significou
verdadeiro avango, nesse campo, pois ao contrario do que acontecia com a Lei n° 5.692/71
que obrigava o ensino médio a execucdo de especialidades profissionalizantes, voltando-se ao
mercado de trabalho, a LDBEN, por sua vez, oportunizou a consolidagédo e o aprofundamento
dos saberes adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;
incentivou a preparacgao basica para o trabalho e para a cidadania do educando, para que ele
pudesse continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicdes de ocupacdo ou de aperfeicoamento posteriores; consentiu 0 aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico, colocando o Ensino médio como preparatério
para 0 ensino superior sem perder de vista o desenvolvimento do humanismo, da autonomia
intelectual e do pensamento critico, ndo importando se o educando continuaré os estudos ou
ingressara no mundo do trabalho.
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E bem verdade, que para cumprir todas essas disposi¢ées, ndo se pode sobrecarregar o
educando com uma série de informacgdes sobre dados historicos, caracterizacdo estilistica,
escolas literarias, como infelizmente vém sendo as aulas de literatura. Conforme os PCN, para
“além de memorizagdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias” (PCN+, 2002, p. 55). Formar leitores literarios, fazendo-0S tomar posse
daquilo que Ihes é de direito, letrando-se literariamente.

Adentra-se entdo, nas questdes de letramento literario. O termo vem por empréstimo
da Linguistica, mas ha muito vem sendo empregado na area da educacdo. Segundo Magda
Soares, “o letramento corresponde ao estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas que cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2004, p.
47). Por letramento literario tem-se “o estado ou condi¢do de quem ndo apenas ¢ capaz de ler
poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-
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Para Zilberman (2003, p. 258), a leitura de literatura tem se tornado bastante rarefeita
no plano da escola, pois tem sido ora substituida por outras praticas, tais como copias,
resumos, ora por estar sendo diluida em meio a varios discursos e textos. Até aqui se pode
perceber o quanto se faz urgente que se empreendam esforcos para dotar os educandos da
capacidade de se apropriar da literatura. E onde fica a questdo da leitura nisso tudo?

Apesar das divergéncias concernentes a leitura no Ensino Médio, para Paiva (1998), a
leitura € um dos componentes mais relevantes nas praticas de sala de aula. O conhecimento de
teorias e conceitos ligados a essa habilidade é imprescindivel para o desenvolvimento e
aperfeicoamento do professor. O ensino de leitura, como aponta Paiva € um processo
complexo que os professores precisam compreender para desenvolver atividades
significativas e eficazes. O professor precisa ensinar estratégias de leitura que possam facilitar
e estimular o desenvolvimento dessa habilidade.

Kleiman (1992) divide as estratégias de leitura em cognitivas e metacognitivas. As
primeiras abarcam a repeticdo, a ampliacdo, agrupamento, anotacdo, deducdo, substituicéo,
elaboracdo, resumo, transferéncia, inferéncia. Enquanto as metacognitivas dizem respeito ao
planejamento, atengdo direcionada, atencdo seletiva, autogerenciamento, automonitoracao,
identicacdo do problema e auto-avaliacdo. Kleiman afirma que o conhecimento das estratégias
cognitivas € imprescindivel, pois pode alertar os professores, de modo seguro, contra praticas
pedagogicas que inibem o desenvolvimento de tais estratégias no processo de compreensédo do
texto. Quanto as metacognitivas, sdo fundamentais no desenvolvimento do aluno. O professor
dever procurar ensinar estratégias metacognitivas de leitura como ponto fundamental no
desenvolvimento do aluno, por envolverem questdes de autonomia. Diante desse panorama,
para Paiva (2005), os professores devem escolher textos que sejam significativos para o0s
alunos, textos que reflitam as preferéncias, 0s anseios e expectativas dos discentes, mas acima
de tudo, o professor deve ser um excelente leitor.

Um leitor ativo, que planeja, decide, coordena habilidades e estratégias, seleciona
pistas significativas, formula ou confirma hip6teses e traz para o texto expectativas,
informac0es, ideias e crencas. Assim, precisa servir de mediador e de facilitador, monitorando
e explorando os processos de leitura dos alunos, conduzindo-os a uma leitura interativa dos
textos de forma a permitir que o sentido do texto seja negociado, construido e partilhado
social e dialogicamente entre os participantes dessa atividade — aluno, autor e o proprio
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professor. Nesse plano, o texto deixa de ser mero pretexto para a aprendizagem de aspectos
linguisticos da lingua alvo e passa a cumprir outras func@es da leitura que é o de aquisicao de
informacGes, ou simplesmente leitura para deleite e prazer.

Almeida Filho (1993) afirma ser preciso que o professor se afaste do ato de ensinar
com pouca consciéncia tedrica e critica no processo de ensino de leitura. Segundo ele,
desenvolver-se € crescer na consciéncia de como se tem ensinado e de que tipo de ensino se
produz.

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, a Literatura deve
estar integrada as aulas de leitura e a metodologia de ensino deve considerar o carater socio-
interacionista da linguagem verbal, tendo o texto como objeto de trabalho, considerado nos
diversos géneros que circulam em nossa sociedade.

Os PCN de Ensino Fundamental estabelecem de forma mais detalhada os objetivos
gerais e especificos para a area de leitura e relaciona também 0s conteludos e os tipos de
leitura a serem desenvolvidos em sala, facilitando o entendimento dos PCNEM. De acordo
com os PCN, os textos literarios considerados para o trabalho com a leitura sdo: o conto, a
novela, o romance, a crénica, 0 poema e o texto dramatico. As aulas de leitura teriam como
objetivos especificos o desenvolvimento de habilidades de inferéncia, analise e sintese,
percepcdo de informagdes implicitas e da relacdo entre os textos e 0s seus mecanismos de
construcdo e organizagdo. Os conteudos a serem trabalhados seriam a ambiguidade, a ironia,
as figuras de linguagem, a intertextualidade, os pressupostos e subentendidos, o contexto
linglistico e extralingtistico etc.

3 Algumas consideracdes

Diante de todo exposto, fica claro que € urgente o fato de que o ensino de Literatura
precisa ser repensado e libertado de associacdes ideoldgicas ou histdricas que sirvam a uma
determinada classe social que dita quais obras literarias devem ser modelos para a leitura; de
que forma a escola deve trabalhd-las em sala; o que deve ser ensinado. E desvinculado de
pedagogias que oferecam receitas a serem seguidas, importadas de realidades estrangeiras.

A Literatura precisa ser encarada como fendmeno artistico, considerada em sua
natureza educativa por exceléncia, porque traz valores, crencas, ideias, pontos de vista de seus
autores, que podem enriquecer a vida daqueles que a leem. N&o deve estar presa a modismos
pedagogicos e sim ser considerada como uma atividade prazerosa de conhecimento do ser
humano e das diversas funcdes da linguagem, dentre elas a funcdo poética, pois retrata e
recria as questdbes humanas universais, numa linguagem esteticamente trabalhada,
transgressora da rotina cotidiana.

O professor deve, nos dias de hoje, procurar textos que possam efetivamente dialogar
com a realidade em que o aluno vive e dela, muitas vezes, participa como elemento ativo.
Buscar ainda oferecer a ele textos mais apropriados para a promoc¢éo de debates produtivos,
oportunizar o contato dele com uma diversidade de géneros e tipos textuais, de modo a
construir nele uma identidade de leitor, um leitor cada vez mais plural, pluralidade que se
constata na competéncia de ler do classico ao popular, passear pelos varios estilos, agucando e
formando ainda mais sua capacidade interpretativa, inesgotavel.
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As novas tecnologias ndo podem ficar de fora, e sdo mais que convidadas no processo
de formacdo de leitores criticos, pela capacidade de proporcionarem novas formas de criacao
artistica e a instauracdo de universos literarios, com vistas a formacéo e desenvolvimento de
leitores literarios aptos também para a vida em sociedade.

Referéncias

ALMEIDA FILHO, José Carlos P. Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas.
Campinas: Pontes, 1993.

ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro e interacdo. Sdo Paulo: Parabola, 2003.
KLEIMAN, Angela B. Oficina de leitura: teoria e pratica. Sdo Paulo: Pontes, 2004.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. Estratégias individuais de aprendizagem de
lingua inglesa. Letras & Letras, Uberlandia, v. 14, n. 1, p. 73-88, jul./dez. 1998.
MINISTERIO DA EDUCACAO. Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio:
Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Brasilia: Secretaria da Educacio Média e
Tecnologia/MEC, 1999.

MORTATTI, Maria do R. L. Educagéo e Letramento. S&o Paulo: UNESP, 2004. SOARES,
Magda. Letramento e Escolariza¢do. In: RIBEIRO,V.M.(Org.). Letramento no Brasil,
reflexdes a partir do INAF 2001.2.ed.-S&o Paulo: Global, 2004. p 89-113.

ZILBERMAN, Regina. Como e por que ler a literatura infantil brasileira. Rio de Janeiro: Objetiva,
2005.

35



