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LETRAMENTO: NOVAS CONCEPCOES E PRATICAS COMO IMPACTO SOCIAL
DO PROJETO TECENDO A ALFABETIZACAO

Maria Euracia Barreto de ANDRADE (Universidade Americana)

RESUMO: Este artigo procura discutir sobre os impactos da formagdo docente na praxis pedagdgica
dos professores alfabetizadores e objetiva investigar a contribuicdo do projeto Tecendo a
Alfabetizacdo para a mudanca de concepgdo e pratica dos profissionais envolvidos no processo
formativo. Este trabalho considera que a formacdo inicial ndo contempla as necessidades dos
professores alfabetizadores, pois de acordo a pesquisa recente sobre as praticas alfabetizadoras e a
influéncia no nivel de letramento dos alunos, foi revelada a utilizacéo de préaticas pobres e desconexas
da vida social dos sujeitos, refletindo no baixo nivel de letramento dos alunos. As reflexdes e analises
discutidas tém como principal aporte teorico as contribui¢cdes de Emilia Ferreiro, Magda Soares, Lew
Vygotsky e Paulo Freire. Elegemos como sujeitos da pesquisa quatro professores alfabetizadores e os
dados foram construidos a partir de entrevistas semiestruturadas, observacdo participante e analise
documental e revelaram uma mudanca conceitual e metodologia a partir da formacao.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Letramento. Formacdo Continuada.

1 Introducéo

Alargar a compreensdo da complexa natureza dos processos de alfabetizacdo e
letramento nos diferentes tempos humanos é uma emergéncia na contemporaneidade, uma vez
que os alarmantes indices de analfabetismo e o baixo nivel de letramento sdo caracteristicos
da realidade brasileira em todos os lados do pais.

O acesso a leitura e a escrita pode ser uma das principais formas de inclusdo ndo sé
social, mas cultural, politica e econémica por promover o sujeito como ser histérico, capaz de
decidir, de assumir uma postura critica, de mudar a realidade e ndo se acomodar diante dos
desafios. Uma postura critica do mundo ndo é garantida apenas pela leitura da palavra, mas
impulsionada por ela para atuar autonomamente, de forma consciente e responsavel nos mais
diversos espacos, ndo apenas nos circuitos da escola, mas principalmente na vida social onde
0S sujeitos estdo inseridos.

Diante desta realidade, o processo de alfabetizagdo e letramento no contexto brasileiro
tem sido objeto de muitas discussdes, revelando a necessidade de superagdo de préaticas
mecanicistas e cartesianas que situam o professor como um mero transmissor de informacoes
e repetidor de velhas praticas.

Essas reflexdes indicam a necessidade de pensar e de efetivar a alfabetizagdo como um
processo articulado ao letramento, as praticas sociais de usos da lingua escrita. Para tanto,
requer um professor como mediador das aprendizagens no processo de aquisicdo da leitura e
da escrita.

Os estudos sobre as praticas pedagogicas alfabetizadoras, no sentido de compreendé-
las como acdes socioculturais, postulam a viabilizacdo de praticas leitoras e escritoras reais,
contextualizadas e significativas para o seu publico. E urgente compreender o processo de
aquisicdo da lingua escrita articulando aos processos de letramento, uma vez que 0s sujeitos
imersos numa sociedade letrada e simbolica como a nossa necessitam de uma maior
apropriacdo do sistema de escrita para poder se envolver nas mais diversas situagdes e
praticas sociais em que a leitura e a escrita estao presentes.
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Para isso, a formacdo do sujeito precisa acompanhar as transformacdes que a
contemporaneidade apresenta para conviver com toda complexidade no campo social,
politico, econbmico e a educacdo nesta conjuntura deve apresentar-se como base para
acompanhar o desenvolvimento e se adequar as exigéncias apresentadas e exercer a funcao de
preparar 0s sujeitos para a vida nas suas diversas instancias.

Este trabalho pretende trazer uma discussao acerca da relevancia social do projeto de
formagdo continuada para professores Tecendo a Alfabetizagdo: caminhos e possibilidades
para a apropriagdo do letramento, o qual objetivou aprofundar o referencial teérico e
metodoldgico dos professores do municipio, através de situacdes didaticas que favorecem o
desenvolvimento da autonomia e fortalecimento da pratica pedagdgica, articulando as
concepcdes tedricas com as praticas efetivas dos professores envolvidos na formacdo, além
disso, construir um referencial com possibilidades pedagogicas inovadoras a partir das
experiéncias vivenciadas em sala e no transcorrer da formacao.

Partindo dos resultados evidenciados em uma pesquisa cientifica bem como nos
indices de desempenho dos alunos, principalmente nas habilidades de leitura e escrita,
propomos a realiza¢do da Formacdo Continuada Tecendo a alfabetizacdo, buscando construir
praticas eficazes para potencializar o processo de ensino e aprendizagem nas salas de aulas,
assegurando uma pratica mais sélida e consubstancial através da vivéncia de estratégias
formativas que privilegiem a reflexao critica da realidade.

E um grande desafio para o professor pensar em atividades significativas que atendam
as necessidades dos alunos e relaciona-las a aquisi¢do da leitura e da escrita atraveés de um
processo pedagogico em que possa apropriar-se de forma simultanea tanto da base alfabética
quanto do letramento.

Esta formacdo continuada teve como ponto de partida os saberes construidos pelos
professores ao longo da sua experiéncia profissional, pois sdo capazes de potencializar sua
pratica através do estreito dialogo entre o conhecimento pratico e o cientifico.

A intencdo foi que a formacdo pudesse fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos
sobre o processo de alfabetizacao e letramento, além de trazer contribui¢6es significativas que
possam promover um repensar sobre as praticas pedagdgicas alfabetizadoras, a fim de
aprofundar as questdes relacionadas as processo de ensino e aprendizagem.

O projeto constituiu-se em um pontapé inicial para uma pratica mais responsavel na
formacdo de professores aprendizes de novas abordagens préticas e conceituais no que se
refere ao processo de alfabetizar letrando. Foi estruturado em 5 modulos para cada grupo de
trabalho com carga horéria de 60 horas para cada um deles, totalizando 180 horas distribuidas
em 8 meses de formacéo e contemplando um publico de 168 professores.

2 Panorama Metodoldgico da Pesquisa

Esta pesquisa tem uma base qualitativa, apoiada na entrevista semiestruturada,
observacéo participante e andlise documental.

A pesquisa aconteceu em dois momentos diferentes: antes e depois da formacéo. 1sso
porque, a intencdo do trabalho foi fazer uma investigacdo da relevancia da formacao para a
mudanca na pratica pedagogica dos professores alfabetizadores. Para a realizacdo da
entrevista, trés questdes basicas nortearam as discussoes: 1. O conceito de alfabetizacdo 2. O
conceito de letramento e 3. Como alfabetiza. Além da entrevista, a aproximagdo junto aos
sujeitos no campo empirico no momento da observacdo participante e a apreciacdo de
documentos como as atividades desenvolvidas na sala e o planejamento dos professores,
fizeram com que a investigacdo ganhasse mais consisténcia e rigor metodoldgico.
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3 Apresentacdo e Andlise dos Dados Coletados
3.1  Discussao dos dados coletados antes do processo formativo
Inicialmente serdo apresentadas e discutidas as concepgfes e praticas observadas
antes da formacédo para, em seguida, analisar as ideias reveladas depois de todo 0 processo
formativo para que se possa perceber a mudanca ou ndo no campo conceitual e metodoldgico

a partir do trabalho realizado.

Quadro 1: Conceito de alfabetizacao

Questao
levantada

Professora (n)

Professora (x)

Professora (y)

Professora (2)

Conceito de
alfabetizacao.

E saber ler e
escrever
mesmo que
pequenos
textos.

O individuo
que ja sabe ler
e escrever esta
alfabetizado.

Construir um
conhecimento.
E o processo de
aquisicao e
apropriacao da
leitura e da
escrita que
ocorre
gradativamente.

E quando um
individuo sabe
ler, escrever e
interpretar.

E o inicio da
construcéo do
conhecimento
que se prolonga
por toda vida.

Fonte: Dados da pesquisa de campo.

Sobre a concepcdo de alfabetizacdo observou-se a énfase na codificacdo e
decodificacdo da lingua escrita. N&o se pode negar a importancia de explorar a organizagao
dos simbolos linguisticos, pois como defende Soares (2003a) o conceito de alfabetizacdo
abrange um conjunto de habilidades tornando-se um fendmeno de natureza complexa por
considerar a decodificacdo, a compreensdo e 0s determinantes sociais da lingua escrita.
Apesar disso, 0 processo de alfabetizacdo ndo pode se limitar apenas a tecnologia da escrita,
mas deve abranger também o desenvolvimento de habilidades da funcéo social da leitura e da
escrita.

As professoras (n) e (x) trazem um conceito de alfabetizacdo bastante limitado
comparado a concepcdo defendida por Freire (1980) por afirmar que transcende ao simples
dominio da leitura e da escrita. Para estas professoras um sujeito esta alfabetizado quando
consegue codificar e decodificar o sistema de escrita, ou seja, ler e escrever. Soares (20033, p.
15-16) traz um conceito de alfabetizacdo no seu sentido especifico, entendendo-a como
“processo de aquisicdo do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”, porém lanca
um debate em torno dos significados dos verbos ler e escrever, afirmando que podem ter dois
pontos de vista: mecanica da lingua escrita “um processo de representagdo de fonemas em
grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler)” (Soares, 2003a, p. 15-16). Ou entdo
compreensao e expressao de significados que segundo Kramer seria
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[...] um processo de representacdo que envolve substituicdes gradativas
(“ler” um objeto, um gesto, uma figura ou desenho, uma palavra) em que o
objetivo primordial é a apreensdo e a compreensdo do mundo, desde o que
estd mais proximo a crianca ao que lhe estd mais distante, visando a
comunicagdo, a aquisi¢do de conhecimento... a troca (1982, p.62).

Sdo dois significados que se divergem, porém podem se complementar, pois segundo
Soares

Sem duvida a alfabetizagdo € um processo de representacdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas €& também um processo de
compreensdo/expressdo de significados por meio do codigo escrito. N&o se
consideraria “alfabetizada” uma pessoa que fosse apenas capaz de
decodificar simbolos visuais em simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo,
silabas ou palavras isoladas, como também ndo se consideraria
“alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por exemplo, usar adequadamente o
sistema ortografico de sua lingua, ao expressar-se por escrito (2003a, p.16).

A alfabetizacdo deve ser vista no sentido de realmente poder expressar e conhecer o
mundo também atraves da lingua escrita; ndo no sentido simplesmente de decodificar a letra
que junta com outra, o que ela significa, mas poder compreender 0 que esta escrito e se
expressar atraves desta linguagem.

A professora (y) declara que a alfabetizacdo é um processo de constru¢do do
conhecimento, de aquisicdo da leitura e da escrita a qual ocorre gradativamente. Coloca a
alfabetizacdo enquanto o inicio da construgdo do conhecimento que se prolonga por toda vida.
Essa concepcdo além de enfatizar o processo tecnologico da aquisicdo da linguagem escrita,
também a sua apropriacdo que, segundo Soares (2003) é tornar como sua propriedade,
usando-a em suas diversas necessidades sociais. A professora pesquisada avanca ainda mais
na sua definicdo quando estende a alfabetizacdo para toda vida, isso revela uma concepc¢éo
que vai além do simples dominio da mecanica da lingua escrita abrangendo a necessidade de
uma continuagdo e apropriacdo desta linguagem. Percebe-se ai uma nocdo de letramento
quando defende a necessidade de apropriacdo desta linguagem escrita.

Quadro 2: conceito de letramento

uestao
Q Professoran Professora x Professoray Professora z
levantada
Letramento vai
E a leitura de O individuo além da
. . Quando um
mundo, até que envolve-se | capacidadede | .T . .
" individuo que
mesmo uma em praticas ler e escrever,
« S o aprendeu ler e
. pessoa nao sociais de ou seja, é
Conceito de . . . escrever faz o
alfabetizada leitura e escrita | quando o .
letramento. ~ S uso da leitura e
pode saber mesmo nao individuo passa .
. . da escrita nas
interpretar o tendo tido a fazer uso da " .
- : . praticas sociais
que estd asua | oportunidade de | leitura e da
. . que dependem.
volta. alfabetizar-se. | escrita nas
praticas sociais.

Fonte: Dados da pesquisa de campo
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A concepgdo de letramento das professoras pesquisadas enfoca visbes amplas
revelando que ja tem uma boa nocéo do termo. De acordo ao depoimento da professora (n),
letramento é a leitura de mundo e afirma que até mesmo uma pessoa nao alfabetizada pode
saber interpretar o que esta a sua volta. Percebe-se, nesta resposta, uma coeréncia exatamente
por conceber o letramento enquanto algo que transcende a leitura da palavra, por trazer um
dos maiores legados de Paulo Freire para responder as expectativas deste tema tdo discutido
ao longo da investigacéo.

Definir letramento enquanto leitura de mundo é entender que muito antes do sujeito
adquirir a aprendizagem da palavra escrita ja tem um conhecimento da realidade, apreendida
na vivéncia cotidiana das praticas sociais. Sobre esta definicdo Harris e Hodges (1999, p. 163)
no dicionario de alfabetizagdo traz a leitura de mundo enquanto “[...] uma ampliacdo do
conceito de lectoescrita funcional™” desta forma, abrange a lectoescrita, um termo criado por
Emilia Ferreiro (2001) e que contempla o letramento, pois apresenta um significado bem
proximo a este.

A autora atribui um significado amplo a alfabetizacdo enfatizando além do processo
de aquisicdo do codigo escrito também a necessidade do desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita. Apesar de ndo mencionar o termo letramento traz a lectoescrita que envolve
diretamente o seu significado.

Assim como Ferreiro, Freire também ndo enfocou o termo em discussdo, mas deixou
sua marca na historia da alfabetiza¢do trazendo a “leitura de mundo” que estd intimamente
direcionada ao sentido do letramento. Ambos deixam um grande legado para a alfabetizacédo
por compreendé-la no seu sentido amplo, vivo e diretamente associada ao uso no contexto
social.

Freire apesar de ndo mencionar o termo traz uma concepcao de alfabetizacdo que
transcende o processo de aquisicdo da lingua escrita, implicando em uma visdo de politizacao,
dialogicidade, conscientiza¢do e autonomia dos sujeitos.

Quando a professora (n) declara que esta leitura de mundo pode ser feita mesmo por
pessoas analfabetas, ela vem contemplar mais uma vez a visdo ampla de Freire, que vem antes
do dominio da escrita ¢ defende “[...] ndo ha homem absolutamente inculto: o homem
‘humaniza-se’ expressando, dizendo o seu mundo. Ai comega a historia ¢ a cultura letrada”
(FREIRE,1983, p.13).

Sobre esta discussdo Soares (2004a, p. 58) declara: “o nivel de letramento de grupos
sociais relaciona-se fundamentalmente com a suas condi¢des culturais e econdémicas. E
preciso que haja, pois, condigdes para o letramento.” Numa visdo proxima desta discutida, a
professora (x) apresenta seu conceito de letramento trazendo a idéia de envolvimento em
praticas sociais de leitura e escrita mesmo ndo tendo oportunidade de se alfabetizar. Este
conceito estéd diretamente ligado a concepcédo defendida por Marcuschi que

[...] letrado € o individuo que participa de forma significativa de eventos de
letramento, ndo apenas aquele que faz uso formal da leitura e da escrita.
Portanto, o letramento é um processo que circunda a sociedade
independentemente da escolariza¢do formal, podendo assim, uma pessoa ndo
ser alfabetizada e ser letrada (2004, p. 25)

Para ser letrado ndo basta que o sujeito domine o codigo escrito, mas sim que se
utilize desse conhecimento em seu cotidiano e em suas relagfes sociais. Sobre esta discussao

! A lectoescrita funcional ¢ entendida como “o conhecimento e habilidades de leitura e escrita que permitem a
pessoa engajar-se em todas aquelas atividades nas quais a lectoescrita € normalmente tida como certa dentro
de sua cultura ou grupo” (GRAY, 1956 apud: HARRIS; HODGES, 1999 p. 157).
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Descardeci (2000, p. 63) afirma que “[...] tornar-se letrado € um processo no qual o individuo
se engaja, mais ou menos, de acordo com o seu papel, seus interesses e suas necessidades na
sociedade em que se vive”.

As professoras (y) e (z) também apresentam um conceito bem semelhante ao
discutido. Para elas letramento vai além da capacidade de ler e escrever, é quando o individuo
passa a fazer uso da leitura e da escrita nas praticas sociais. Comungando desta concepg¢éo
Descardeci defende que

[...] o conceito de letramento amplia o de alfabetizagdo, quando reconhece
que o individuo letrado desenvolve préaticas de leitura e de oralidade que
nem sempre sdo reconhecidas pela escola, embora validas para lidar com as
demandas sociais de comunicacao tais como: ler uma conta de luz, assinar o
seu proprio nome e participar de organizagbes sociais, associagdes
comunitarias e outros tipos de organizagdes (2000, p.55)

Quadro 3: Como alfabetiza

|§/l;?1it:§a Professora (n) | Professora (x) | Professora(y) | Professora (z)
Desenvolvo
atividades
O ponto de Meu ponto de | sempre Procuro
partida é a partida € o a§300|a_das ao trabalhar do
realidadedo | 21a0€10, dia-a-diados | todo paraas
Como aluno tentando ajudar | alunos. Aplico | partes. Através
alfabetiza signif,icando os | Clesa textos de de pequenos
contetidos para conhecerem_ as I|_nguagem textos ou
um melhor letras, depois | simples, palavras
aprendizado diferenciar uma trabalh(_) em exploro_ as
' das outras. grupo, interpre- | letras citadas.
tacdo oral,
entre outras.

Fonte: Dados da pesquisa de campo.

Quando foi perguntado aos professores pesquisados como eles alfabetizam, as
respostas foram das mais diferentes concepcdes, desde uma visdo restrita até um olhar mais
abrangente acerca do processo alfabetizador.

A professora (n) diz que o ponto de partida para sua acdo alfabetizadora é a realidade
do aluno, procurando significar os conteudos para um melhor aprendizado. Nesta mesma
concepcdo a professora (y) declara que desenvolve atividades associadas ao dia-a-dia dos
educandos, utilizando textos de linguagem simples associados a trabalhos em grupo,
interpretacdo entre outras.

De acordo a estas respostas percebe-se que teoricamente trazem aspectos que
imprimem uma concep¢do mais inovadora, a qual aponta as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos como as bases norteadoras do trabalho pedagdgico, garantindo ao alfabetizando a
apropriacdo da notagdo escrita e do letramento. Nesta visdo, os alfabetizadores devem
promover situacfes didaticas que permitam ao educando dissecar as palavras da lingua
através de textos reais compreendidos enquanto objetos e ndo como meros veiculos de
informacéo.
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Esta € uma concepcdo que contempla aos pressupostos tedricos adotados pelas
professoras investigadas, justamente por oferecer o acesso de escritas significativas, sendo
entendidas como um sistema de representac6es da linguagem.

O foco do trabalho deve ser voltado para o texto constituindo-se como um todo
unificado dentro de uma situacao discursiva e com sentido real que sejam do universo cultural
e facam parte do uso social dos sujeitos inseridos.

Todo trabalho alfabetizador deve ser a partir do texto significativo atrelado de
atividades que possibilitem aos sujeitos se apropriarem do sistema de escrita alfabética, ou
seja, trabalhar com leitura e producdo de textos que circulem na sociedade e, nessa
experiéncia explorar as caracteristicas do sistema de escrita para desenvolver também
atividades de reflexdo sobre as palavras.

A professora (x) declara que alfabetiza tendo como ponto de partida o alfabeto,
tentando ajudar os alunos a conhecerem as letras depois diferenciarem uma das outras. A
professora (z) diz que procura trabalhar do todo para as partes e através de pequenos textos ou
palavras explora as letras e silabas.

Nota-se nestes depoimentos uma valorizacdo aos métodos tradicionais de
alfabetizacdo: sintéticos e analiticos, pois revelam uma necessidade de treino de palavras,
letras, padrdes silabicos e até “pequenos textos” durante o processo de alfabetizacao,
colocando absoluta énfase na copia e na correspondéncia entre grafema e fonema, ensinando
apenas a mecanica da leitura e da escrita.

Tanto o método sintético como o analitico expressam uma postura metodologica
associacionista. 1sso implica que a aprendizagem da leitura se faz atraves de uma simples
associagdo entre respostas sonoras e estimulos graficos, valorizando as habilidades
perceptivas e motoras em detrimento do que é fundamental para o processo de alfabetizacdo
segundo Ferreiro e Teberosky (1999): a competéncia linguistica e as capacidades cognitivas
do sujeito.

A professora (x) revela na sua entrevista uma postura sintética por afirmar que seu
ponto de partida é o alfabeto. Para ela, este é o elemento basico para nortear a construcdo da
leitura e da escrita num processo que estabelece uma correspondéncia entre o oral e o escrito.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999) este método promove uma aprendizagem da
leitura e da escrita mecanica, em que o0 sujeito adquire a técnica para a decifracdo do texto. A
escrita € vista como transcricdo grafica da linguagem oral, e a leitura é reduzida a
decodificacdo de simbolos escritos e assim dicotomiza 0s processos mentais dos alunos alvo
do processo.

Barbosa faz uma grande critica ao método sintético pois

[...] considera a lingua escrita objeto do conhecimento externo ao aprendiz e,
a partir dai, realiza uma analise puramente racional de seus elementos. A
instrucéo procede do simples para o complexo, racionalmente estabelecidos:
num processo cumulativo, a crianca aprende as letras, depois as silabas, as
palavras, frases e, finalmente, o texto completo. Estabelece-se como regra
geral que a instrucdo ndo deve avangar no processo sem que todas as
dificuldades da fase precedente estejam dominadas. (1990, p. 46-47).

A professora (z) declara trabalhar partindo de pequenos textos ou palavras e a partir
dai explora as silabas e letras, ou seja, do todo para as partes. Observa-se aqui, a presenca do
método analitico, onde, segundo Ferreiro e Teberosky (1999) o mais importante € o
reconhecimento global das palavras ou orages; a analise dos componentes é uma tarefa que
vem depois.
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Quando a professora entrevistada menciona “pequenos textos” infere-se que sejam
“textos” voltados para uma abordagem tradicional, ou seja, como pretexto para apresentacao
das letras ou silabas. Textos ou pseudo-textos que ndo comunicam uma ideia ou um sentido,
descaracterizando a lingua como produto de interacdo entre 0s sujeitos.

Todos os métodos tradicionais de alfabetizacdo partem do pressuposto de que o
sujeito é desprovido de qualquer conhecimento, devendo ser treinado em determinadas
habilidades perceptivas que promoverdo a aquisi¢cdo de técnicas da associagdo letra-som e a
técnica da decifracdo da leitura, tornando assim, o processo de alfabetizagdo uma mera
decifracdo de palavras, letras e silabas. A alfabetizacdo, desta forma, expressa-se numa
relacdo ndo dialética entre o sujeito, o objeto e 0 conhecimento, pois 0 que conta sdo as
habilidades sem significado com uma grande énfase na sonoridade da palavra e ndo na sua
acao transformadora.

3.2 Discussao dos dados coletados depois do processo formativo.

ApOs esta abordagem conceitual a partir das ideias apresentadas pelos professores,
antes do processo de formacdo, chega 0 momento de trazer uma breve discussdo das
concepgOes apresentadas depois de todas as discussoes tecidas ao longo do trabalho realizado.

Em relacdo ao conceito de alfabetizacdo, as professoras apresentaram ideias bem
mais consistentes e com maior clareza de como acorre o0 processo de aquisicdo da base
alfabética. Nos depoimentos, as professoras revelam que adquiriram, ao longo do curso de
formagdo, um bom aporte conceitual acerca do tema em discuss&o.

Quadro 4: Conceito de alfabetizacao

uestdo
Q Professoran Professora x Professoray Professora z
levantada
E o processo . . . . E um ato de
P E saber muito E encaminhar o ~
em que 0 . . construcdo que
. . . além de sujeito no .
sujeito domina . . esta
L . codificar e universo da .
0s codigos do . . relacionado a
) decodificar os leitura e da . .
sistema de . e leitura, escrita
] . . rudimentos da | escrita. E . n
Conceito de escrita, ou seja, | |, g . e interpretacao.
e X lingua escrita. ensina-los a . a
alfabetizagéo é saber ler, : s E adquirir a
E saber codificar, "
escrever e ) g, pratica da
também decodificar e .
compreender . leitura, da
interpretar e compreender 0s .
0S Seus . ; escrita e saber
; refletir. simbolos
diferentes . expressar seus
e escritos. .
significados. sentidos.

Fonte: Dados da pesquisa de campo.

Nestas definicdes, os professores apresentam uma concep¢do mais ampla da
alfabetizagdo. Os depoimentos revelam uma mudanca conceitual a partir das discussdes e
leituras realizadas no transcorrer da formacao. Para os professores pesquisados, a
alfabetizacdo transcende a aquisi¢do da leitura e escrita, envolve a incorporagdo e expressao
de significados.

Sobre esta questdo Freire (1980, p.119) traz uma importante contribuicdo quando
afirma que “a alfabetizagdo ¢ mais do que o simples dominio psicologico e mecanico de
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técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E entender
0 que se |é e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporagio.”

A alfabetizacdo nesta perspectiva traz como pressuposto a incorporacgao da leitura de
mundo dos educandos como ponto de partida para a leitura da palavra. Desta forma, esta
busca esta vinculada a um processo de conscientizacdo: onde o sujeito aprende a ler e a
escrever como forma de libertacédo.

No bojo dessa discussdo percebe-se que a alfabetizacdo passa inevitavelmente pelo
contato sistematizado do cddigo escrito, que deve fazer parte de um processo de
aprendizagem, o qual acontece através da interacao.

Os professores trazem defini¢des que ultrapassam a capacidade de ler e escrever, mas
que o sujeito precisa, além disso, interpretar o que 1é e escreve. Nesse sentido percebe-se uma
concepcdo mais panoramica, por implicar em uma compreensdo dos signos escritos e assim
uma apropriacdo desta linguagem. Esta abordagem traduz bem a concepcao de Soares quando
coloca:

Em seu sentido pleno, o processo de alfabetizacdo deve levar a
aprendizagem ndo de uma mera traducdo do oral para o escrito, e deste para
aquele, mas a aprendizagem de uma peculiar e muitas vezes idiossincratica
relacdo fonemas-grafemas, de um outro cddigo, que tem, em relacdo ao
cadigo oral, especificidade morfoldgica e sintatica, autonomia de recursos de
articulacdo do texto e estratégias proprias de expressao/compreenséo (2003a,
p.17)

Diante desta abordagem o papel do professor ndo se limita a ensinar a ler e escrever,
mas provocar situacdes que levem o proprio aluno a descobrir o funcionamento da escrita.

Nesta mesma visdo Werthein traz a concepcéo atual de alfabetizacdo defendida pela
UNESCO a qual deve ser para toda vida.

Hoje a concepcdo que a UNESCO tem da alfabetizacdo €, desse modo, mais
ampla. E ampla quanto ao tempo necessario ao dominio de conhecimentos e
competéncias, no que se refere as novas e variadas linguagens utilizadas
modernamente, e quanto aos caminhos para atingir os objetivos, assim como
em relacdo a flexibilidade e a diversificagdo de publicos. Néo se trata de um
processo rapido e determinado, mas que se estende ao longo da vida (2003,

p.9).

Percebe-se, assim, que a alfabetizacdo assume um novo significado em educagdo e
amplia o seu sentido, exigindo dos alfabetizadores uma nova postura imbuida de
contextualizacdo, pois como defende Kalman (2003) a alfabetizacdo deve apontar sempre
para a concepcdo ampla de inser¢cdo da lingua escrita no contexto social levando em
consideracdo as dimens@es ndo sé individuais do sujeito, mas também socioculturais.

Soares acrescenta ainda os aspectos politicos no contexto da alfabetizacdo, pois neste
conjunto de habilidades multifacetado ¢ complexo estudado por muitos profissionais “[...] 0
problema da alfabetizacdo ndo esta, apenas, nessa sua caracteristica interdisciplinar. Além
desta, € preciso considerar, ainda, 0s aspectos sociais e politicos que condicionam a
aprendizagem” Soares (2003, p.21).

Emilia Ferreiro (2001a) também atribui um significado amplo a alfabetizacdo
enfatizando tanto o processo de aquisicdo do cddigo escrito como o desenvolvimento das
habilidades e apropriacdo da leitura e escrita. Apesar de ndo mencionar o termo letramento
sua concepcao de alfabetizacdo tem um sentido amplo que contempla o termo. Para Ferreiro a
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“lectoescrita” — termo criado pela autora — apresenta um significado voltado para o letramento

0 que, segundo ela, ndo ha& necessidade de diferenciagdo quando se compreende a

alfabetizacdo de forma panoramica e geral.

O termo lectoescrita é apresentado no dicionario técnico de alfabetizacdo da seguinte

forma:
A lectoescrita difere do simples ler e escrever porque pressupfe um
entendimento do uso apropriado dessas capacidades dentro de uma
sociedade que estd fundamentada no texto impresso. [...] requer um
envolvimento auténomo e ativo com o texto impresso e destaca o papel do
individuo no gerar, receber e atribuir interpretacdes independentes as
mensagens. (VENEZKY apud HARRIS; HODGES, 1999, p. 153).

Ferreiro (2001a) defende que o problema ndo estd na adocdo ou ndo do termo
letramento, mas na concepcdo da escrita como um cdédigo ou sistema de representacdo. A
autora acredita que o sujeito vai se apropriando da linguagem escrita por meio da construcao
de hipdteses através de desafios e conflitos estabelecidos e assim promover o uso com
competéncia da funcdo social da leitura e da escrita.

Existe um sujeito que busca adquirir conhecimentos, que propde problemas e
tenta resolvé-los segundo sua prépria metodologia. Que esse sujeito que
aprende a ler e a escrever construindo significados, realiza um trabalho que
sO pode ser garantido pela sua capacidade de pensar. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 19).

Nesta Gltima concepcédo defendida pela professora (z), observa-se a compreensao que
ndo basta apenas ensinar aos alunos o dominio do codigo alfabético, é preciso enfocar a
compreensio, interpretacdo e uso do codigo escrito. E necessario, portanto, aprender a fazer
leituras criticas dos textos circulados ndo s6 na escola, mas também no meio social.

Sobre esta discussdo Tfouni (2005) evidencia que alfabetizar implica em
compreender o processo alfabetizador como um sistema de representagdo em constante
evolucdo histérica. Ela ndo pode se limitar ao processo de codificacdo e decodificacdo de
sinais graficos, mas deve ser compreendida como processo de simbolizacdo, ou seja, 0 sujeito
vai percebendo o que a escrita representa no proprio desenvolvimento do processo.

Quadro 5: conceito de letramento

Ig/l;iit:c?a Professora (n) | Professora (x) | Professora(y) | Professora (z)
E fazer o uso da ) Ser letrado é
Ea leitura e da Letrado € todo | saper se utilizar
participacio escrita para aquele que da leitura e da
social do atender as CONVIVE COM 8S | agcrita para
Concepcao individuo na demandas praticas soclals | transformar a
sobre sociedade sociais. E de leitura e realidade da
letramento. letrada, ou seja, | compreender o | €SCrita, para qual esta
é 0 ato da que esta escrito | 1SS0 Nao € inserida, ou
leitura de e intervir, Necessario qQUe | seja ¢ atuar
mundo. opinar e esteja como cidadio
participar alfabetizado, critico e

866



_——CELNE
<

ANAIS DA XXIII JORNADA NACIONAL DE ESTUDDS LINGUISTICOS

ativamente. pois muitas participativo.
pessoas nao sao
alfabetizadas
mas participam
muito bem de
eventos e
praticas de
letramento.

Fonte: Dados da pesquisa de campo

Nas concepcdes dos professores investigados o letramento abrange as praticas sociais
em que leitura e escrita estdo presentes. Estas idéias contemplam as discussdes apresentadas
por autores como Freire (1983), Soares (2004), Kleiman(1995) e Tfouni (2005).

Percebe-se nestas definicbes que hd uma aproximacdo do que foi declarado pelos
professores investigados, principalmente quando defendem ser o letramento uma ampliacdo
da alfabetizacdo, que transcende a capacidade de codificar e decodificar o sistema linglistico.

Vale discutir, ainda, alguns conceitos e concepgdes sobre o letramento para uma
melhor analise e comparacdo dos depoimentos dos professores. Marcuschi (2001, p. 22)
define letramento como “[...] um processo de aprendizagem social e historico da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios, [...] um conjunto de praticas”. Soares
(2004, p. 39) conceitua-o como ““[...] o resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas
sociais de leitura e escrita”. Kleiman (1995, p. 19) respaldada nos estudos de Scribner e Cole
declara que letramento ¢ “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Mais adiante a autora afirma compreender o letramento “como as praticas e
eventos relacionados com uso, fungdo e impacto social da escrita” (KLEIMAN, 1995, p. 181).
Para Mortatti (2004, p. 105) “letramento ¢ sobretudo, um conjunto de praticas sociais em que
os individuos se envolvem de diferentes formas, de acordo com as demandas do contexto
social e das habilidades e conhecimentos de que dispdem”. Para Matencio (1994, p. 19), “[...]
o individuo letrado é aquele que apresenta um desenvolvimento da linguagem e do
pensamento apOs 0 acesso as formas especializadas do texto escrito”. Estes conceitos de
letramento destacados evidenciam que o termo extrapola a aquisicdo do codigo escrito,
entendendo-0 como um conjunto de praticas sociais de leitura e de escrita. Portanto, diante
destas visdes mencionadas é preciso reconhecer que estdo interligados, mesmo que suponha,
em alguns, objetos diferentes.

O termo letramento discutido e refletido nos dias atuais é reflexo de uma concepcao
tedrica do processo de aquisicdo e apropriacdo da linguagem escrita trazida por estudiosos
como Freire e tantos outros que contribuiram significativamente para um repensar as praticas
alfabetizadoras.

O letramento € discutido atualmente enquanto uma proposta inovadora gque vem
contemplar 0s anseios e necessidades dos sujeitos sociais e histéricos, marcados e
pertencentes a uma sociedade cada vez mais exigente.

N&o existe, na nossa sociedade, onde a escrita se torna cada vez mais complexa e
presente, alguém que ndo possua algum nivel ou grau de letramento, justamente porque em
todos os ambientes sociais 0s sujeitos se deparam com préticas da leitura e escrita que exigem
uma participacao ativa.

Neste sentido, ndo existem sujeitos iletrados, existe sim o ser analfabeto por estar
desapropriado do sistema e ndo ter autonomia para ler, mas ele ndo é iletrado, ele possui
algum nivel de letramento, pois existem diferentes niveis e estes vao depender das
possibilidades de acesso e envolvimento em praticas sociais de leitura e escrita. E exatamente
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por isso que a escola tem o papel fundamental de ampliar as experiéncias de letramento dos
sujeitos que estdo inseridos e desta forma é necessario oferecer esse acesso atraves de
diferentes géneros textuais que sdo diariamente apresentados pelo meio social. Descardeci
(2000) defende que mesmo uma pessoa sendo considerada analfabeta pode fazer uso de
situacdo de comunicacdo social, como por exemplo, ditar uma carta para alguém escrever,
reconhecer avisos, placas, etc. 1sso mostra que o conceito de letramento vai além do dominio
da leitura e da escrita.

Neste sentido, apesar de ndo existir nas sociedades grafocéntricas sujeitos com grau
zero de letramento — devido a exposicdo constante de materiais impressos — eles sdo expostos
principalmente a linguagem escrita, necessitando da apropriacdo da leitura e escrita para
transitar entre as praticas discursivas nos diferentes géneros textuais para que assim o sujeito
adquira um alto nivel de letramento.

Sobre esta discussdo Soares (2004, p. 58) declara: “o nivel de letramento de grupos
sociais relaciona-se fundamentalmente com a suas condi¢des culturais e econdmicas. E
preciso que haja, pois, condi¢des para o letramento.” Numa visdo proxima desta discutida, a
professora (x) apresenta seu conceito de letramento trazendo a ideia de envolvimento em
praticas sociais de leitura e escrita mesmo ndo tendo oportunidade de se alfabetizar. Este
conceito esté diretamente ligado a concepcdo defendida por Marcuschi que

[...] letrado € o individuo que participa de forma significativa de eventos de
letramento, ndo apenas aquele que faz uso formal da leitura e da escrita.
Portanto, o letramento é um processo que circunda a sociedade
independentemente da escolarizagdo formal, podendo assim, uma pessoa ndo
ser alfabetizada e ser letrada ( 2004, p. 25)

Neste sentido, para ser letrado ndo basta que o sujeito domine o codigo escrito, mas
sim que se utilize desse conhecimento em seu cotidiano e em suas relagdes sociais. Sobre esta
discussdo Descardeci (2000, p. 63) afirma que “[...] tornar-se letrado é um processo no qual o
individuo se engaja, mais ou menos, de acordo com o seu papel, seus interesses e suas
necessidades na sociedade em que se vive”.

Apos estas reflexfes em torno dos conceitos de letramento percebe-se uma estreita
relacdo destes com as declaracGes dos professores investigados, revelando que ha uma
familiaridade com o termo.

Quadro 6: Como alfabetiza

Questao
levantada | Crofessora(n) | Professora(x) | Professora(y) | Professora (z)
A partir dos A partir dz Parto sempre | Sei da
i situacoes de do que os importancia
33?:;??;&?;;05 uso real para alunos trazem, | das criancas se
i que os dai, dou o apropriarem da
o e | estudantes | pontape inicial | leitura e da
Como um trabalho percebam a do trabalho escrita.
alfabetiza contemplando | TUNGdo social e | alfabetizador. | Aprendera
a0 mesr[r)m a0 mesmo O importante é | codificar e
tempo a tempo aproximar ao | decodificar é
i7ach aprendam a maximo a sala | uma
2?:32“;?? OO € codificar e de aula da vida | necessidade.
' decodificar o social dos Eu tento
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sistema de alunos. alfabetizar
escrita. partindo de
algumas

situacdes de
interesse das
criancas para
que elas
percebam a
importancia da
leitura e da
escrita para sua
vida.

Fonte: Dados da pesquisa de campo

Os professores pesquisados afirmam que o ponto de partida para sua acao
alfabetizadora é o contexto social do aluno, procurando significar os conteddos para um
melhor aprendizado.

De acordo a estas respostas percebe-se que teoricamente trazem aspectos que
imprimem uma concep¢do mais inovadora, a qual aponta as experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos como as bases norteadoras do trabalho pedagdgico, garantindo ao alfabetizando a
apropriacdo da notacdo escrita e do letramento. Nesta visdo, os alfabetizadores devem
promover situacdes didaticas que permitam ao educando dissecar as palavras da lingua
atraves de textos reais compreendidos enquanto objetos e ndo como meros veiculos de
informagao.

Esta € uma concepcdo que contempla aos pressupostos tedricos adotados pelos
professores investigados, justamente por oferecer o acesso de escritas significativas, sendo
entendidas como um sistema de representacfes da linguagem.

O foco do trabalho deve ser voltado para o texto constituindo-se como um todo
unificado dentro de uma situacdo discursiva e com sentido real que sejam do universo cultural
e facam parte do uso social dos sujeitos inseridos.

Todo trabalho alfabetizador deve ser a partir do texto significativo atrelado de
atividades que possibilitem aos sujeitos se apropriarem do sistema de escrita alfabética, ou
seja, trabalhar com leitura e producdo de textos que circulem na sociedade e, nessa
experiéncia explorar as caracteristicas do sistema de escrita para desenvolver também
atividades de reflexdo sobre as palavras.

Consideracdes Finais

Diante das concepgdes reveladas nos depoimentos dos professores antes e depois da
formacdo através da entrevista, bem como do processo de observagdo da pratica e da analise
dos documentos, percebe-se uma ampliagdo conceitual no que se refere a alfabetizacéo e o
letramento. As defini¢des dos termos em discussdo tiveram um avango consubstancial e isso
teve um reflexo positivo nas acGes pedagogicas destes profissionais. Em alguns pontos foi
perceptivel uma transposicdo dos conceitos discutidos na formacdo para préaticas
alfabetizadoras em sala de aula.

Um ponto que deve ser destacado € a presenca de uma maior variedade de texto nas
atividades desenvolvidas cotidianamente, porém ainda é real um fazer pedagdgico com
grande énfase no sistema de escrita e nos conteldos conceituais, marcados por aulas
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expositivas, negando uma maior exploragdo da funcdo social destes textos. Na maioria das
vezes 0s textos sdo usados como pretexto para exploracdo da aquisicdo da base alfabética.

Muitas atividades ricas e desafiadoras, sugeridas nos encontros de formacgéo, foram
trabalhadas pelos professores investigados, porém, muitas vezes de forma pontual, sem
estabelecer maiores relagdes com as fungbes sociais nem explorar maiores desafios aos
alunos. Foi observada a presenca de jogos pedagogicos e producdes coletivas, possibilitando
maior integracdo entre os estudantes e consequentemente, maior aprendizagem.

Desta forma, o projeto Tecendo a Alfabetizagdo promoveu um repensar as praticas
alfabetizadoras e fomentou novas possibilidades pedagogicas proporcionando avangos
positivos na aquisicdo da base alfabética dos alunos, bem como um avanco conceitual dos
professores envolvidos; no entanto, ainda falta maior incorporacdo e transposicdo didatica
para as ag0es no contexto da sala de aula, principalmente no que se refere aos usos e funcdes
sociais da leitura e da escrita.

Embora seja importante o professor oferecer o acesso aos diversos tipos de texto na
sua prética alfabetizadora, necessita-se também criar situa¢bes desafiadoras para que possa
trabalhar a aquisicdo do sistema de escrita e, consequentemente, o desenvolvimento das
habilidades de uso da leitura e da escrita no meio social.

Precisa-se promover situacdes de atividades ligadas ao cotidiano e que despertem o
interesse dos alunos, bem como o contato constante com diversos géneros textuais, além
disso, ndo se pode esquecer da aprendizagem do sistema de escrita, pois privilegiar o
envolvimento dos sujeitos com as diferentes funcfes da escrita sem favorecer a codificagao e
decodificagdo da leitura e da escrita ndo se efetiva o alfabetizar letrando.

Na proposta de alfabetizar letrando, a lingua deve entrar na escola da mesma forma
que é organizada pela vida afora, ou seja, através de praticas sociais de leitura e de escrita. A
idéia central é formar sujeitos que saibam produzir e interpretar textos de uso social e que
sejam veiculados livremente pelas varias situacdes comunicativas em busca de uma
participacdo autbnoma e livre no mundo letrado. A intencdo é que as classes de alfabetizacao
tornem-se um espaco de potencializacao para o alfabetizar e letrar.

As atividades desenvolvidas nas classes de alfabetizacdo devem possibilitar o acesso
ao trabalho com diferentes tipos de linguagem escrita. Para isso é de responsabilidade do
professor criar motivos para que os alunos sintam necessidade de realizar tais atividades com
sentido, pois como declara Smith (1999) o sujeito precisa encontrar as mesmas razdes para
escrever do que encontra para falar e essa pratica ndo pode se limitar a exercicios
mecanizados e dicotomizados, negando as demandas sociais. Estes motivos sdo encontrados
na funcédo social destes textos.

E necessario que seja assegurado aos alunos um fazer pedagdgico inovador que
propicie o alfabetizar letrando, ou seja, trabalhar a leitura e a escrita no contexto das préaticas
sociais que envolvem estas competéncias e assim superar a pratica mecanica, repetitiva e
descontextualizada, dando espaco para um trabalho que explore de forma significativa a
funcdo social da leitura e da escrita para que 0s sujeitos possam utiliza-las nas mais variadas
situacdes cotidianas.

Para que isso aconteca o0 professor precisa assumir uma postura investigativa frente
ao processo de aquisicdo da lingua escrita, bem como da constru¢do do conhecimento, para
que possa intervir de modo que favorega a conquista e apropriacdo da linguagem escrita, ou
seja, € necessario que o professor, por meio de um processo investigativo, discuta e
problematize intervencBes pedagdgicas necessdrias para alfabetizar com significado e
intencionalidade, inserindo 0s sujeitos nas praticas sociais de leitura e escrita.

E preciso que os profissionais da educagio tenham uma visdo mais clara da
importancia da escola para a promocdo do letramento dos sujeitos, pois a apropriacdo da
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leitura e da escrita € instrumento essencial para uma participacao ativa e autbnoma no meio
social e eixo norteador de todo curriculo educacional.

O processo de alfabetizar letrando so se efetiva num espacgo escolar em que as varias
situagcdes comunicativas veiculadas socialmente tenham trénsito livre, ou seja, um ambiente
em que as praticas sociais estejam inseridas como instrumentos norteadores do fazer
pedagdgico. Desta forma, € preciso que 0s varios textos estejam presentes nas salas de aula
para potencializar o trabalho de apropriacdo da leitura e da escrita. E com esta visio de que os
sujeitos se familiarizam com os mais variados géneros e posteriormente, com sua exploracao,
que se pode garantir-lhes o0 acesso aos varios aspectos sociais.
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