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LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA (LDLP) E O LETRAMENTO
LITERARIO!

Rubenilson Pereira de ARAUJO?

RESUMO: Este artigo analisa algumas atividades de leitura no livro didatico de Lingua
Portuguesa adotado de 6° ao 9° ano nas escolas da rede publica estadual na Diretoria de Ensino
de Porto Nacional-TO. Partindo dos conceitos de leitura, literatura e letramento literario, busca
constatar o conceito de letramento adotado pelas autoras, verificando se as reflexdes tedricas de
letramento literario tém sido incorporadas no livro didatico no tocante ao ensino da leitura de
textos literarios e/ou nas propostas apresentadas para a formacgéo do leitor apto a apreciar a arte
da literatura. Para essa empreitada, utilizamos o exemplar do LDLP adotado por 84% das
escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental Il da regional mencionada, distribuido pelo
FNDE - através do PNLD para o triénio anterior. A colecdo é voltada para os anos finais do
Ensino Fundamental, denominada “Tudo ¢é linguagem”, de autoria de Ana Borgatto, Terezinha
Bertin e Vera Marchezi. Fundamentamos em estudos e discussfes de abordagem teéricas a
respeito do tema, além de considerar os PCN de L. P. e o guia PNLD 2008. Buscamos critérios
praticos reflexivos sobre as atividades de leitura na perspectiva do letramento literario,
objetivando a formagdo do leitor funcionalmente letrado e cdnscio de suas idiossincrasias,
relativas a experiéncia de fruicdo estética. Os resultados obtidos demonstram que as autoras
apropriam-se parcialmente do conceito de letramento literario voltado para a formacdo de um
leitor apreciador da arte da literatura e também engajado aos textos emergentes de circulagdo
social. Notamos que a obra necessita de algumas adequagBes nos volumes das duas uUltimas
séries finais, visto a incidéncia de textos literarios e autores classicos reduzirem em virtude da
variedade de géneros e tipologias textuais e/ou da dificuldade em associar conteudos
gramaticais mais complexos a temdtica, utilizando assim, o texto literario como pretexto ou sua
fragmentagdo para abordagem de outro conteudo de anélise linguistica.

PALAVRAS-CHAVES: Letramento Literario. Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP).
Leitura.

1. Consideracdes iniciais

O livro didatico (doravante LD) encontra-se presente na vida cotidiana dos
brasileiros e de acordo com o INAF? 2001, é apontado como um dos veiculos de leitura
mais presentes nos lares brasileiros. Essa realidade nos conduz a afirmar o que pontua

! Artigo apresentado como um dos requisitos parciais da avaliacdo da disciplina: Letramento

Literario, ministrada pelas docentes: Hilda G. D. Magalhdes e Luiza Helena O. da Silva no Programa de
Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins (PPGL/UFT), no curso de Mestrado em
Ensino de Lingua e Literatura (MELL).

2 Mestrando em Ensino de Lingua e Literatura pela Universidade Federal do Tocantins —
MELL/UFT.

3 O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) revela os niveis de alfabetismo funcional da populagio
brasileira adulta. Seu principal objetivo é oferecer informacfes qualificadas sobre as habilidades e
praticas de leitura, escrita e matematica dos brasileiros entre 15 e 64 anos de idade, de modo a fomentar o
debate publico, estimular iniciativas da sociedade civil, subsidiar a formulagdo de politicas publicas nas
areas de educacdo e cultura, além de colaborar para 0 monitoramento do desempenho das mesmas.
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RANGEL, (2003, p.131) para quem o LD e, em especial, o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa (doravante LDLP), “tornou-se, no Brasil, um instrumento inescapavel de
letramento”, pois “para muitos brasileiros escolarizados, o LD tem sido o principal ou o
exclusivo meio de acesso ao mundo da escrita”. De acordo com Corréa (2003, p. 53)
muitos estudantes no Brasil s6 tém acesso ao texto literario por meio do LD. Na
verdade, essa situacdo demonstra o nivel de letramento em nosso pais, onde os materiais
de leitura utilizados por grande parte da populacdo ainda sdo considerados insipientes e
o0 indice de proficiéncia leitora precario, ocasionando o fato de que os resultados nas
avaliagdes internas e externas das habilidades de leitura de nossos jovens estudantes
seja desanimador; reforcando assim o “letramento rarefeito” (LAJOLO &
ZILBERMAN, 1991), no Brasil.

E relevante ainda salientar que o LD ocupa um lugar de destaque na
definicdo das politicas publicas em educacdo, desempenhando, na escola, uma funcédo
importante, seja como forma de delimitar a proposta pedagdgica a ser explorada em
sala, como material de suporte ao encaminhamento das atividades de ensino e
aprendizagem, seja como auxilio Unico disponivel para professores e alunos.

Nessa realidade, é importante remontarmos ao contexto da escola e, mais
precisamente as aulas de Lingua Portuguesa, onde esse LDLP é manuseado com a
finalidade de dar suporte a construcdo de conhecimentos tanto pelos docentes, como
discentes. Surge, nesse sentido, a motivagao para este trabalho — analisar as atividades
propostas de leitura do texto literdrio no instrumento didatico-pedagdgico, a luz de
postulacgdes teodricas dos conceitos de leitura, letramento e literatura.

Para essa empreitada, partimos do exemplar do LDLP adotado por 84% das
escolas plblicas estaduais de Ensino Fundamental da regional de Porto Nacional-TO?,
distribuido pelo FNDE® — Ministério da Educacdo (MEC), através do PNLD para o
triénio de 2008, 2009 e 2010. A colecdo de LDLP é voltada para os anos finais do
Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano), denominada “Tudo ¢ linguagem”, de autoria
de Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, editora Atica.

Para fins de contextualizacao, esse texto esta sendo produzido justamente no
ultimo ano de utilizacdo desse livro e durante esse periodo letivo, a comunidade escolar
docente, suporte pedagogico e técnica selecionardo o proximo LDLP a ser utilizado no
préximo triénio (2011, 2012 e 2013) de acordo com a lista de obras disponibilizada no
guia de livros didaticos PNLD 2011 expedido pelo MEC.

Na estruturagdo da pesquisa, embasamos nos pressupostos tedrico-praticos
do letramento literario, concebendo a leitura como uma atividade de prazer, de
dialogicidade e de fruicdo estética. Na analise do instrumento didatico-pedagdgico
(LDLP) analisamos os quatro exemplares e realizamos uma comparagdo ao que

* A Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Porto Nacional jurisdiciona 43 escolas estaduais de Ensino
Fundamental e Médio, distribuidas em 13 municipios da regido central do Estado do Tocantins. Do total,
34 atendem o Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) e destas, 84% adotaram o livro em questéo.

® ENDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo - Autarquia vinculada ao MEC, o FNDE é
responsavel pela captacdo de recursos financeiros para o desenvolvimento de programas que visam a
melhoria da qualidade da educagdo basica brasileira. O governo federal do Brasil executa trés programas
voltados ao livro didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional do
Livro Didéatico para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didéatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA). Seu objetivo é prover, gratuitamente, as escolas das redes
federal, estadual e municipal e as entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado com obras
didaticas de qualidade.
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mencionam as orientacfes e 0s dados apresentados pelo guia de livros didaticos PNLD
2008 (ano da escolha do livro em questdo pelas escolas publicas acima mencionadas).

Além desse pouco acesso dos jovens, sobretudo daqueles provenientes de
classes socioeconomicamente desfavorecidas, aos livros e/ou materiais de leitura,
enfatizamos também uma crise presente no ensino brasileiro, atestada, sobretudo em
avaliacbes oficiais, como é o caso do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Basica), Prova Brasil®, PISA’, entre outros mecanismos e/ou instrumentos.

Vale ainda ressaltar nesse contexto que o problema da crise do ensino no
tocante a literatura, leitura e letramento ndo se restringe apenas a questdo do LDLP, mas
a uma conjuntura complexa de co-responsaveis pela questdo, e isso se comprova no
documento oficial dos Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998) onde
“sao reveladas lacunas em relagdo as orientacdes de como trabalhar a literatura nas
escolas” e “os problemas do letramento literario nas escolas devem-se a questdes
metodoldgicas” (MAGALHAES e BARBOSA 2009, p. 156 e 155). Nesse aspecto, €
importante verificar o que RANGEL (2005, p. 132), ao citar MARCUSCHI (1996):

as condigdes inadequadas das atividades de leitura do texto literario
em livros didaticos de largo uso sdo co-responsaveis ndao so pelas
inadequacbes e deficiéncias de leitura apontadas por avaliacGes
oficiais, como as do SAEB e do PISA, como também pelas
dificuldades pessoais que, via de regra, marcam a relacdo do leitor
meédio brasileiro com o texto impresso e com a leitura.

Diante dessa crise no ensino da Educagdo Basica, notamos que necessitamos
de um aperfeicoamento sistematico que ocasionaria numa reforma no em toda a praxis
educativa, caberia portanto uma mudanca significativa em todos os agentes da educacéo
no sentido de interagir e/ou convergir os diversos saberes e/ou areas do conhecimento
em prol da transformacdo dessa realidade para edificar uma educacdo mais eficaz,
solida e de fato voltada para a formacéo do individuo que se encontra numa fase de base
de sua estruturagdo, enquanto cidaddo (Educacdo Basica).

2. ‘Letramento rarefeito’, o que fazer?

Nos rastros do pensamento complexo, todas as discussdes que vém sendo
feitas em torno da ‘crise do ensino' tém como base uma das premissas da psicologia
cognitiva: sem estar integrado num contexto, nenhum saber tem valia, por mais

® Segundo informagBes contidas no sitio do Ministério da Educacdo (MEC), a Prova Brasil visa avaliar o
desempenho em lingua portuguesa e matematica de estudantes de 4% e 82 séries (5° € 9° ano) de escolas
publicas. Com os resultados do exame, € possivel fazer um diagndstico da situacdo nacional e regional da
educagio no pais. Os dados sdo utilizados para calcular o indice de Desenvolvimento da Educagio Béasica
(Ideb) e melhorar a qualidade do ensino basico, uma das metas do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE).

"0 PISA 6 um programa internacional de avaliagdo comparada, cuja principal finalidade é produzir
indicadores sobre a efetividade dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos na faixa
dos 15 anos, idade em que se pressupfe o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos
paises. As avaliagdes do PISA incluem cadernos de prova e questiondrios e acontecem a cada trés anos,
com énfases distintas em trés areas: Leitura, Matematica e Ciéncias. Em cada edi¢do, o foco recai
principalmente sobre uma dessas areas.
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sofisticado que seja, isto €, ndo provoca no sujeito o dinamismo interno que o levaria a
interagir com outros saberes e ampliar o conhecimento inicial ou transforma-lo.
(COELHO 2000, p. 25)

Embora os LD tenham recebido, nos Gltimos anos, maior atencdo de seus
agentes (autores e editores) na proposicdo de um ensino mais responsavel e eqitativo,
ainda notamos que continuam centrados nas praticas letradas da cultura da escrita, cujos
resultados apresentados pelos alunos em avaliagdes institucionais, demonstram que nédo
estamos preparando os educandos para a vida cidad@ - como querem os referenciais de
ensino (parametros, diretrizes e referenciais curriculares). Com essa problematica ainda
redundamos na ‘crise do ensino’ da qual menciona a autora da epigrafe acima.

Concomitantemente, percebemos ainda um visivel descompasso entre a
realidade e os conhecimentos necessarios que os alunos devem se apropriar. A realidade
demonstra que a maioria dos estudantes brasileiros faz despontar necessidades que
extrapolam os limites de um ensino classificatério mantido por alguns programas e/ou
instituicbes escolar. O objetivo ideal de tornar o aluno competente discursivamente,
tornando-se dessa forma, um leitor competente, passa, acima de tudo, pela capacidade
da escola em propiciar situacoes de aprendizagem que possam satisfazer tais
necessidades.

Em relacdo ao LDLP ndo € diferente. A resisténcia em relacdo a seu uso no
contexto da sala de aula persiste principalmente em funcdo das criticas voltadas para os
aspectos importantes das praticas de linguagem: as praticas de leitura, de producao de
textos e de analise lingiifstica®. A discussdo se volta, principalmente, para as
possibilidades de uso dos livros didaticos que hoje sdo disponibilizados pelo governo
federal as escolas publicas do pais, através do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) considerando a qualidade desse material.

O LDLP, nos moldes atuais, esta vinculado as transformac6es que o0 ensino
de Lingua Portuguesa sofreu, sobretudo apds a insercao na praxis escolar do projeto dos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Também é valido mencionar a
consideracdo do portugués como disciplina escolar pela legislacdo educacional na
trajetoria histérica da educacéo brasileira.

Historicamente, com a democratizacdo do ensino, as oportunidades de
ingresso no sistema educacional ampliaram-se significativamente, ocorrendo assim, o
acréscimo da demanda da populacdo que frequenta a escola, sobretudo aqueles de
camadas sociais mais desprivilegiadas.

O pais elevou significativamente o indice de alfabetismo, porém o cerne da
questdo agora parece se voltar para o fendmeno denominado como Letramento. O
desafio apresentado a educacgdo, portanto, sobretudo no tocante ao trabalho com a
linguagem desenvolvido primordialmente pelo ensino da Lingua materna € desenvolver
em nossos alunos os mais diversos letramentos, termo que foi pluralizado para denotar
que em meio a abordagem de letramento proposto por TFOUNI, (2002) e KLEIMAN
(1995), pois segundo as autoras, as demandas sociais vigentes exigem e faz com que
torne necessario haver ndo mais um tipo de letramento, mas diversos letramentos de
acordo com as necessidades e/ou demandas apresentadas pela atual sociedade; ou seja, 0
letramento muda conforme as ocasides ou necessidades sociais e depende de situagdes e
objetivos peculiares a cada situacao e/ou contexto.

8 As préticas de leitura, de producdo de textos (orais e escritos) e de anélise lingiiistica representam os
eixos do ensino da Lingua Portuguesa, segundo o Referencial Curricular do Ensino Fundamental do
Estado do Tocantins, 2009.
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A abordagem teorica conceitual sobre o fendbmeno letramento ainda parece
insatisfatoria para integralizar toda a amplitude do termo em si. Atentemos ao conceito
formulado por Soares (2006, p. 18): “Letramento ¢, pois, o resultado da agdo de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”, em outras palavras, o
letramento seria o estado ou condic¢do do individuo que ndo apenas ler e escreve, mas
cultiva e exerce praticas sociais que utilizam a escrita huma sociedade eminentemente
grafocéntrica. Ainda de acordo com a autora, nessa dimensdo social do letramento, leva-
se em consideracdo 0 que as pessoas sao capazes de fazer com as habilidades de leitura
e escrita em contextos de uso da lingua, preocupando-se com a insercdo adequada do
individuo nas praticas sociais. Este conceito assemelha-se muito associado a questdo
social em si e parece ndo contemplar toda a amplitude do termo nas demandas do meio
vigente, as quais os individuos contemporaneos se deparam.

Nesse sentido, é importante pensar o letramento também como a
possibilidade de formagdo de um leitor literdrio “para quem a leitura € parte
indissociavel do jeito de ser e de viver” (RANGEL, 2003, p. 138). Optamos, portanto,
nesse texto, a ater-nos a idéia de letramento literario e, para isso, apropriamos do
conceito de - “(...) quando se pensa a leitura na perspectiva do letramento, as
idiossincrasias dos sujeitos, a particularidade das situacdes e a materialidade dos textos
podem, por direito, ocupar o centro das atencGes. Por iSsO mesmo, a expressao
letramento literario, (...)” (op. Cit, p. 130). E complementamos ainda que “o letramento
literario deve possibilitar ao aluno ndo apenas o reconhecimento das manifestacdes
literarias no tempo e no espaco, mas, sobretudo, o desenvolvimento da sensibilidade, da
imaginacio e da capacidade de fruicio estética” (MAGALHAES e BARBOSA, 20009,
p. 153-154).

Ainda com o intuito de buscar uma nova abordagem para a leitura do texto
literario, COSSON (2006, p. 12) propGe o0 uso da expressao letramento literario, a qual
corresponde ao “processo de letramento que se faz via textos literarios [e] compreende
ndo apenas uma dimenséo diferenciada do uso da escrita, mas também e, sobretudo,
uma forma de assegurar seu efetivo dominio”.

Mediante o exposto, é interessante refletir a leitura como uma competéncia
a ser desenvolvida em nossos discentes e isso deveria ser pensado desde as idades
tenras, considerando “0 texto literdrio indispensavel para o ensino/aprendizagem da
leitura e, evidentemente, para a formagdo do gosto literario, direito de todo e qualquer
cidaddo e dever do ensino fundamental” (ibid: 138).

Percebemos, portanto, que a escola é de fundamental importancia na
formacéo de leitores, sendo a mesma considerada um agente de letramento, embora, ela
se torne, na maioria dos casos, a responsavel pela ndo formacdo de leitores e dessa
forma

desconsidera o gosto do aluno, que passa a ndo poder fazer escolhas
do que ler, sua heranga cultural é desconsiderada, podendo ter a
leitura literaria como uma obriga¢do, um desprazer ¢ ndo o ‘prazer
pela leitura’, o qual insere, familiariza ou consolida a aluno na
pratica de letramento literario. (MELO e MAGALHAES, 2009:
175).

Nessa desconsideracdo das idiossincrasias dos sujeitos, a escola acaba

desempenhando uma func¢do contraria na formacao de leitores aptos a apreciar a arte da
literatura e interpretadores de textos de engajamento social.
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3. O lugar da Literatura

Desde a Antiguidade greco-romana a teoria das artes foi pensada a partir
dos tratados de A republica, de Platdo (2009) e A poética, de Aristételes (1999), as
quais tiveram um papel fundamental na reflexdo sobre as artes em geral. Ao conceber a
literatura como uma manifestagao artistica, € importante revisar 0 que mencionam essas
obras a respeito da mesma. Para Platdo Poesia também é mimese. E a mimese, segundo
esse filésofo, se traduz como um problema, porque fere a verdade — é imitacdo,
imperfeicdo e, portanto, equivoco, perigo, ofende a verdade. A emocdo, segundo ele,
seria sindbnimo de fraqueza e a percepc¢do, imperfeita. Platdo defende ainda que medir e
pesar € melhor que ver e sentir. “Portanto, a arte de imitar esta bem longe da verdade e,
se executa tudo, ao que parece, é pelo fato de atingir apenas uma pequena por¢do de
cada coisa, que ndo passa de uma apari¢io” (PLATAO, 2009, p. 296).

J&, segundo A poética, de Aristételes (1999), poesia também é imitacdo.
Espécies de poesia imitativa, a Epopéia e a tragédia sdo, assim, imitacGes. Todas elas
imitam com o ritmo, a linguagem e a harmonia, usando esses elementos separados ou
conjuntamente. Para Aristételes, ndo apenas o pensamento produz conhecimento, mas
também a corporeidade e a emotividade. Dai, o fato de mencionarmos que literatura é
mimese, recriacdo, verossimilhanca, estética da realidade, a vida transformada em
palavras.

Ainda, de acordo Aristoteles, Poesia (literatura) e as demais artes séo
mimeticas. Imitam os gestos, os comportamentos, os sons, as figuras do mundo natural
etc. A emocdo deve ser verossimil ao texto. Nesse sentido, no lugar da verdade (tdo
defendida por Platdo) haveria a verossimilhanca, ou seja, a preocupac¢ao com a verdade
(Platdo) passa a ser substituida pelo respeito a verossimilhanca (Aristoteles).

Ao refletir sobre a compreensdo do fendmeno denominado letramento
literario, um fator preponderante a ser considerado é a contribuicdo da semidtica
discursiva. O estudioso e pesquisador A. J. Greimas (1917-1992), principal tedrico da
Semidtica discursiva, influenciou nos estudos para a compreensdo do objeto literario
artistico revelando as relacfes do verbal e ndo-verbal. No atual mundo p6s-moderno, a
realidade imediata é a expressdo do pensamento onde a cultura popular e a arte literaria
circulam num mundo verbovisual. Textos, pesquisas, referéncias, vida académica se
mesclam no caos contemporaneo, torna-se necessario, portanto, o leitor compreender as
aproximacdes e distanciamentos entre a literatura e outras manifesta¢des artisticas. Na
verdade, segundo Tatit, 1997: 57 “a imagem da apreensdo estética como um instante
sublime, que se destaca das imperfei¢des do cotidiano, ilustra bem o encanto dessas
pequenas duracgdes e ndo deixa revelar também o esforco do sujeito em prolonga-las”.
Greimas traz importantes reflexdes sobre a apreensdo estética em seu livro denominado
Da imperfeicdo (2002). Partindo do principio de que o ser humano carece de arte e de
encantamento. A racionalidade estética apreende a totalidade pela imaginacdo. N&o se
exprime sem o0 uso da metafora, até porque o que esta em jogo é uma realidade além do
nomeado, em outras palavras, a questdo do ver depende da apreensdo do sujeito e nessa
visdo estética do mundo prevalecem os valores inerentes a cada individuo.

A presenca do sentido continuadamente sensibilizando o sujeito é para
Greimas uma possibilidade concreta. Cada um escolhe os valores que lhe
sdo caros, para investi-los nos objetos e nas praticas sociais. Como o0 objeto
de valor s6 existe na relacdo com o sujeito, ao ser convertido em objeto de
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sua busca, os percursos de sua aquisicdo passam a ser definidos pelas
elei¢bes mesmas do sujeito. Com autonomia, o0 poder de decisdo de cada
um é exercido, controlando as dire¢des dos valores e dos sentidos. Estaria,
pois, dependendo unicamente de seu fazer, a aquisicdo de competéncias
gue lhe asseguram a performance de intervencdo na sociedade, nas formas
de sociabilidade, nos modos de seu viver a vida. (OLIVEIRA, 2003, p.9)

Nessa discussdo semioticista, como menciona a supra citacdo, o individuo
e/ou sujeito assume uma postura ativa e ainda nesse contexto, vale contrapor a realidade
cientifica que se pauta na objetividade e a apreensdo estética que depende da
subjetividade. A racionalidade cientifica apreende as partes em suas relagdes de causa e
efeito (pela razdo). Ela ndo se contenta com um inventario das coisas, mas também sua
explicacdo racional, l6gica acessivel a cognicdo inteligivel e ndo ao olhar subjetivo. Ha,
na verdade, duas realidades, dois olhares: a realidade cientifica e a apreensao estética e,
essa Ultima, faz com que o sujeito contemple e se reconheca nas peripécias do mundo
em seu entorno, ocasionando concomitantemente inteligéncia e sensibilidade. Sendo
assim, afirmamos que a experiéncia estética se torna indissociavel da constru¢do do
conhecimento.

Refletindo ainda na apreensdo estética, percebemos que ha uma outra
racionalidade diferente do discurso cientifico que primazia a razdo. Remontando essa
discussdo ao contexto da sala de aula, € importante perceber que o sujeito com sua
apreensdo estética ndo se torna vitima de uma ilusdo e muito menos, mero contemplador
passivo, mas constréi de maneira impar e/ou singular imagens na construcdo do
conhecimento, como afirma OLIVEIRA, 2003, p. 7: “Esse duplo fazer, o do objeto que
faz o sujeito senti-lo e o fazer do sujeito, sentindo o fazer do objeto, reforca a acdo do
evento estético”.

Nessas condicdes, a apreensao impressiva seria uma forma de conhecimento
do mundo. A razdo ndo mais impera nesse processo, mas também, a sensibilidade ocupa
um lugar de primazia. Ao pensarmos sobre a leitura do texto literario que em alguns
casos substitui a realidade, a apreensdo estética faz com que o sujeito absorva a
realidade mediante a ilusdo e o distanciamento progressivo da realidade.

Na descri¢do da apreenséo estética, além da descontinuidade, também esta
em operacdo a ndo solucdo de continuidade, em que se resgata a
continuidade entre os conceitos sujeito e objeto: a visdo do objeto, que, na
apreensdo estética, no entanto, também se move, se altera, se rompe, atinge
0 sujeito que o0 V&, e o controla. O objeto imobiliza o sujeito. O objeto age,
torna-se também sujeito. Invertem-se os papéis, ou, antes, mesmo que por
um breve momento, 0s papéis que os definem mostram-se misturados,
imprecisos. H& temporariamente uma suspensdo das distingdes.
(MARCHEZAN, 2009, p. 3)

O sujeito leitor, nesse caso, entdo se surpreende pelo encantamento causado
pela obra (objeto de leitura) e passa a assumir papéis diferentes julgando a ficgdo e a
representacdo simbolica no impacto que a obra pode causar, mediante a catarse
aristotélica.

Mediante, essas revelacdes externadas pela semiotica, vale ponderarmos que
essas reflexBes se aproximam significativamente do conceito de letramento literario
discutido até aqui, uma vez que o individuo/sujeito e suas idiossincrasias Sao
valorizados. O sensivel, o dialogismo e a idéia de incompletude que se completa
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somente com o outro € enfatizado significativamente, como afirma OLIVEIRA, 2003,
p. 10: “Com a co-participagdo do destinatario, principalmente dos seus 6rgéos do sentir,
a obra de arte passou a ser construida para se completar somente na e pela interagdo que
constréi com aquele que, atendendo ao seu chamado, envolve-se na sua dinamicidade”.

Ainda em andlise do fendmeno do letramento literario, € interessante
retrocedermos ao periodo vivenciado pela tradicdo greco-romana e observarmos o que
pontua a autora sobre a questdo do ensino e/ou formacdo dos cidadaos gregos:

“A Retorica e a Gramatica, que originalmente incluia o conhecimento da
tradicdo literaria — eis as disciplinas fundamentais, ao lado da Matematica
e, entre os gregos, da Ginastica, que formavam o cidadao, cujas habilidades
comegavam pelo dominio da fala e da escrita. O letramento colocou-se
entdo na base, e a ciéncia dos dicionarios ajudou a consolidagédo do saber
linguistico”. (ZILBERMAN, 2003, p. 246-247)

Notamos nessa citagdo que a literatura ou ‘conhecimento da tradigdo
literaria’ constituia preocupagdo primordial para o desenvolvimento das habilidades
e/ou competéncia do ‘dominio da fala e da escrita’. O ensino das tradigdes literarias
entremeava as disciplinas fundamentais com o intuito de formacéo do letramento social
do individuo. Nessa perspectiva, € importante notarmos que a citacdo acima converge
com 0 pensamento aristotélico, ambos acordando que a literatura, como toda atividade
humana, traz conhecimento.

Diante disso, podemos afirmar a importancia da literatura no curriculo da
educacdo basica, apropriando-nos das palavras de MAGALHAES e BARBOSA, 2009,
p. 153 — “(...) a literatura contribui, de fato, para a formag¢ao da cidadania, justificando,
portanto, a sua necessidade no curriculo escolar”.

Com as diversas modificagdes e/ou reformas educacionais percebemos que
muitas mudangas alteraram significativamente a linguagem e com isso, alterou também
0 ensino de lingua materna. Até o inicio do século XX, a literatura, mesmo como
finalidade do ensino da tradicdo literaria, ocupava um lugar de destaque na formacao do
individuo, porém “se o inicio do século XX impds a escola esse modelo de difusdo e
ensino da literatura, seu final ndo apresentou mudancgas substanciais, apesar das
alteracOes de glossario e de base teorica.” (ZILBERMAN, 2003, p. 258-259). A mencao
aqui seria em relagdo a implementacdo do projeto dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, publicados no cenario da educacgdo brasileira nos anos de 1997/1998, que
segundo a autora:

O projeto que fundamenta os PCN pressupde a conscientizagdo de que
o fracasso escolar localiza-se no campo da leitura e da escrita; por
causa disso, o objetivo geral para o ensino do Portugués nas guatro
ultimas séries do Ensino Fundamental consiste em propiciar ao aluno
0 uso eficiente da linguagem. Concretizado esse objetivo, realizar-se-
ia a finalidade principal dos PCN, a saber, o exercicio competente e
consciente da cidadania. (ZILBERMAN 2003, p.259).

Como podemos notar que, devido a necessidade de habilitar o leitor as
maltiplas leituras do contexto social, fortemente enfatizada pelos PCN, ocasionou-se
um LDLP voltado apenas pela oferta de géneros textuais variados. Sdo textos que, em
sua maioria, ndo provocam multiplas leituras e, essa variedade textual se distancia do
literario visto que este ndo promove a relacdo imediata de finalidade e uso. A oferta de
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textos variados (instrucionais, epistolares, ndo verbais, entre outros) no LDLP, pode de
certa forma, limitar a competéncia leitora do aluno a apenas o desenvolvimento da
apreensdo de significados evidentes, explicitos e imediatos.

Ainda reforcando essa idéia de pouca importancia ou espa¢o concedido
atualmente ao lugar do texto literario, vale notar o que pontua o autor

(...) penso que temos dado insuficiente atengdo ao papel da leitura
literaria no desenvolvimento dessas tdo visadas proficiéncias. E, por
outro lado, percebo que temos refletido pouco sobre aspectos da
leitura que ndo estdo diretamente relacionados a proficiéncia, como a
propria constituicdo do sujeito leitor, no processo de ensino
aprendizagem. (RANGEL 2008, p. 146)

Vale ressaltar que a leitura do texto literario pode proporcionar as multiplas
leituras, além de contribuir significativamente como experiéncia humana, como endossa
a autora seguinte:

Expande-se cada vez mais a idéia de que a literatura (narrativas,
estorias, poesia) atua em seus leitores como uma espécie de ‘ponte’
entre a sua experiéncia individual e o mundo de experiéncias contido
no livro, mundo que, ao ser vivenciado pelo leitor, passa a integrar sua
particular experiéncia de vida e oferecer-lhe de maneira subliminar
(inconscientemente) ou explicita, ndo sé sugestbes de conduta ou de
valores (emocionais, éticos, existenciais, etc), mas também um sentido
maior para a sua vida real. (COELHO, 2000, p. 154)

Notamos, portanto que o lugar da literatura na formacdo do aluno
contemporaneo encontra-se em segundo plano e em relacdo ao LDLP, a questdo nédo é
diferente, uma vez que um dos critérios para a escolha da colecdo € justamente a
variedade de géneros e tipologia textuais e isso € o que ratifica RANGEL, 2003, p. 132
— “a relacdo entre a literatura e o livro didatico tem sido das mais dificies, no Brasil. E
nem sempre tem sido uma relacdo amorosa” notamos que muitos educadores
interpretam erroneamente a necessidade de variedade e com isso “0 imperativo da
diversidade de géneros e tipos tem significado, muitas vezes o abandono do texto
literario”. Dessa forma, a literatura perde o seu espaco e o seu lugar na formacdo do
individuo deixa de existir, porque com essa tendéncia de inovagdo no ensino “sd tem
feito aumentar o esquecimento da literatura e a sensacéo, cada vez mais disseminada, de
que ¢é "dificil’ ou mesmo ‘impossivel’ para 0 ensino fundamental”.

4. Alguns resultados visualizados na Pesquisa

Antes da andlise de alguns dados visualizados na pesquisa, é relevante
afirmar que a obra em questdo foi uma das colecdes aprovadas pelos critérios
estabelecidos pelo guia PNLD do Ministério da Educagdo para o triénio 2008, 2009 e
2010, como consta na parte introdutéria do documento:

Da aplicacéo desses principios e critérios a analise das obras inscritas
no PNLD/2008 resultaram, de um lado, a exclusdo das colecdes que
ndo atendiam aos parametros definidos pelos critérios eliminatorios; e,
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de outro lado, a aprovagdo das demais, descritas nas resenhas de
acordo com os seus diferentes niveis e formas de adeséo aos critérios
classificatorios. Para estes ultimos livros, também foi possivel
estabelecer, com base no tipo de tratamento didatico dado aos
contetdos curriculares basicos, perfis metodoldgicos que permitem
apreender melhor a proposta pedagogica da cole¢do. (BRASIL, 2007,
p. 11)

Trata-se de 4 volumes, um destinado a cada uma das séries/anos® do Ensino
Fundamental. A estrutura da obra apresenta uma capa de um material de cores e textura
atrativas e nos quatro livros, ha um quadro expressivo da galeria de arte plastica
brasileira. Do ponto de vista do letramento literario abordado aqui, consideramos
positiva essa énfase nas cores, textura e quadros de arte plastica, bem como o
tratamento das autoras nessa questdo em todos os volumes porque de acordo com Silva
(2005, p. 39) ¢ importante “desenvolver estudos intersemidticos, considerando as
relaces entre literatura e outras expressdes artisticas (literatura e pintura, literatura e
musica, etc.)”.

Nos quatro volumes hd uma Unidade prévia seguida de 8 unidades (com
excecdo dos livros da 72 e 82 séries (8° e 9° ano) em que aparecem 7 unidades, uma
unidade suplementar e por fim, um projeto de leitura. Nas unidades apresentadas sdo
explorados género, a interpretagdo do texto (compreensdo inicial, construcdo e
linguagem do texto), o estudo da lingua (usos e reflexdo), ampliacao de leitura (outras
linguagens e textos) e producao textual (oral e escrito).

Notamos que na estrutura da obra, os textos seguem um esquema de
interpretacdo, contendo compreensdo inicial com atividade escrita e oral para depois
apresentar propostas de producdo oral e escrita. O intuito da leitura & objetivar o
cumprimento de tarefas escolares, o aluno ler para responder determinadas atividades
impostas. Nesse sentido, é importante observar que de acordo com Silva (2005, p. 19):
“Os livros didaticos, ao apresentarem, em sua maioria, a compreensao textual com base
em esquemas de interpretacdo preestabelecidos, restringem a recep¢do do aluno-leitor,
uma vez que nao lhe ¢ dada a oportunidade de manifestar a sua leitura”.

Outro fato curioso é a formacdo académica das autoras, duas sdo pos-
graduadas (lato sensu) em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa
(USP) e a outra, mestre em Ciéncias da Comunicacdo (ECA-USP) e p6s-graduacdo em
Comunicacdo Semiética (PUC-SP). Provavelmente, devido influéncia da formacdo das
mesmas, nota-se em toda obra presenca de imagens, ilustragdes com finalidade de se
explorar a leitura com “exploracdo de textos informativos, instrucionais, jornalisticos,
midiaticos, bem como para o estudo de textos visuais (pintura e fotografia), quadrinhos,
charges, tiras, ainda que esses Ultimos sejam, muitas vezes, apenas pretexto para estudos
gramaticais” (BRASIL 2007, p.138).

Nesse sentido, € importante observarmos que assim como ocorre 0 Uuso
intencional de determinados textos, como pretextos para ensino de tdpicos gramaticais,
percebemos também implicitamente essa pratica no ensino de termos literarios, no livro
da 82 série/9° ano na abertura da Unidade 3, p. 85-112.

% As autoras ainda utilizam a nomenclatura do Ensino Fundamental de 8 anos, com a denominacdo de
‘séries’.. Por ocasido da publicacdo do livro (2008) ainda vivenciava a adaptagdo da nomenclatura do
Ensino Fundamental de 9 anos. De acordo com a Lei no 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, art. 50, “Os
Municipios, os Estados e o Distrito Federal terdo prazo até 2010 para implementar a obrigatoriedade para
o ensino fundamental...”
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A utilizacdo de fragmentos da obra (romance) torna-se algo um tanto
perigoso, pois corremos o risco de garantir ao aluno a leitura e compreensao integral da
obra porque nem sempre o fragmento garante a integralizacdo do todo que as vezes, a
compreensao do texto sO é possivel mediante a leitura da obra integral como assinala a
seguinte autora:

Embora até possam cumprir a sua fungdo pedagdgica, isso ndo basta,
pois em quase todos os didaticos o texto é reduzido a pretexto para o
ensino de lingua, da gramatica, da ortografia, como os demais de
outras modalidades de ensino. A qualidade — discutivel — dos textos,
quando existe, fica limitada a utilidade que se pretende dar a esses
textos. (PAIVA, 2005: 112).

E ainda:

A fragmentacdo dos textos literarios, comum as apostilas e aos livros
didaticos, induz os estudantes a tomarem a parte como um todo e
surpreenderem-se, quando conseguem ler o todo, com a diferenca, as
nuancas e a complexidade que o fragmento ndo pudera apresentar. Na
fragmentacdo, da-se a inversdao da mobilidade e da natureza plural e
abrangente da literatura. (COSTA, 2008, p. 2)

De modo geral, percebemos que o conceito de letramento literario explicito
na obra sugere que as autoras tentam aproximar-se dos pressupostos levantados no
referencial tedrico anteriormente, conforme se ratifica na analise de aprovacdo do guia
do PNLD: “O tratamento didatico da leitura propicia experiéncias produtivas, intensas e
diversificadas em diferentes tipos de letramento, especialmente no campo literario”
(BRASIL 2007, p. 138).

H& uma tentativa parcial de tratamento interessante ao texto, concebendo-o
do ponto de vista do letramento literario.

Notamos, entretanto, que o tratamento ao texto muitas vezes se mostra ainda
relacionado a questdo da decodificacdo linguistica, fazendo com que ndo a
consideramos plenamente satisfatdria do ponto de vista do letramento literario abordado
até entdo.

De acordo com a Professora Ivanda M?. Martins Silva, a leitura de obras
literarias “tem quase sempre o objetivo final de se produzir uma redagdao sobre o texto
lido” e prevalece ainda um dos mitos disseminados no espago da sala de aula que
quando o texto literario é trabalhado com os alunos é preciso 1é-lo para se escrever bem.
Ainda de acordo com essa autora essa inten¢do didatico-pedagogica ignora “que o fazer
artistico ndo se prende a regras, mas transcende os limites da gramatica-padrao”. Dessa
maneira desvaloriza-se significativamente “a intengdo estética que a propria liberdade
criativa do autor, o qual pode fugir da norma culta se sua intencdo é representar o
dialeto ndo-padrao, por exemplo,” (SILVA, 2005, p. 65).

Percebemos no direcionamento dessa atividade uma tendéncia implicita
para a visdo moralizante e ndo para o despertar da sensibilidade e/ou fruigdo estética do
aluno. Esse tipo de atividade contraria o conceito de letramento literario levantado aqui,
pois “a leitura literaria esta diretamente atrelada ao cumprimento de tarefas escolares” e
enquanto a literatura continuar sendo “enfatizada como veiculo de transmissdao de
valores sociais e morais, 0 aluno ndo percebera a importancia da leitura literaria para a
leitura critica do mundo” (SILVA, 2005, p 65 e 160).
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Ao metaforizar essa questdo parafraseando com o pensamento do escritor
brasileiro contemporaneo de Literatura Infantil e Juvenil Werner Zotz™, o qual afirma
que “a identifica¢do do leitor com o texto ¢ sua e, portanto, singular (...)”; faz com que
essa singularidade da experiéncia do aluno com o texto ndo seja considerada pelo
professor e/ou autor de livros didaticos. Nesse propdsito, a atividade didatica mediada
pelo professor e 0 LDLP estariam aproximando das contribuicbes postuladas pela
Semiotica Discursiva.

Outro ponto positivo enfatizado no guia PNLD 2008 considerado como um
dos destaques da obra pelos consultores foi a sessao “Leia mais”, no final de cada
unidade, a qual “traz indicac¢des de sites e comentarios sobre livros” além do “Projeto de
Leitura” (ao final de cada volume), o qual “propde oficinas e atividades ludicas que
conduzem & producéo e leitura de textos” (BRASIL 2007, p. 137).

Em relagdo ao “Projeto de Leitura” ao final de cada volume, as tematicas
estdo distribuidas da seguinte maneira nos quatro volumes:

Quadro 1 — Distribuicdo das teméticas da sessdo “Projeto de Leitura”, ao final de
cada volume.

PROJETO | GENERO | LIVRO INTERPRETAGCAO ESTUDO | AMPLIACAO DE | PRODUCAO DE
DE DO TEXTO DA LEITURA TEXTO
LEITURA LINGUA
ORAL ESCRITA
52 sérije / | Narrativa Operagao Leitura de narrativa de | Retomada Textos diversos; Recontar de | Produgédo de
6° ano estruturada com | Risoto, de | longa duragdo com | de Jogos de observagédo pontos de | textos em
diferentes Eva Furnari | estudo dos tipos de | conceitos Maquina gorjeadora, | vista géneros
seqliéncias seqliéncias e | estudados Paul Klee diferentes diversos.
discursivas linguagens que | novolume. | Advinhas Rodas de | Narrativa
estruturam o enredo. Tabelas conversas com emprego
Momentos e de recursos
elementos da da linguagem
narrativa. verbal e ndo-
Leitura de textos em verbal.
géneros diversos.
62 série / | Relato Pessoal Relatos e | Leitura de relatos | Retomada Textos em linguagem Producéo de
7° ano memorias: pessoais e biografias. de verbal e néo-verbal antologia:
antologia Tipos de narrador, | conceitos relatos e
espaco, fatos. estudados memorias
Intencéo e escolhas de
linguagem
72 série/ | Textos de | Marcas do | Leitura de textos de | Retomada Textos em linguagem | Exposicdo Producédo de
8% ano iqforma(;éo e de | tempo ir!forma(;éo e de | de ) verbal e ndo-verbal oral esquemas.
divulgagédo (coletanea) | divulgacéo cientifica. conceitos Planejamento
cientifica. Leitura de esquemas. estudados de exposicdo
Exposicdo oral oral,
82gérje/ | Textos literarios | Um conto, | Leitura de  textos Retomada | Textos em linguagem | Dramatizacdo | Producdo de
9° ano e textos de | outros Iite_rérios. de_ verbal e ndo-verbal de trecho de | coletanea de
carater géneros e | Leitura de textos de conceitos romance textos
argumentativo diferentes diferentes géneros estudados estudados na
formas de colecdo.
defender
opinido.

Notamos que a principio, a iniciativa de introducdo dessa sessdo no final de
cada volume representa inovacdo ao tratamento dado a leitura dos alunos do Ensino
Fundamental 1l. Tal iniciativa, cujo objetivo ¢ “tornar o dominio das habilidades de

19 \Werner zotz (Indaial, 1947) é um escritor brasileiro de literatura infanto-juvenil.
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leitura um processo prazeroso e produtivo, atraves de trabalho coletivo, estruturado em
oficinas, em que séo focalizadas a intertextualidade e a interdisciplinaridade” (BRASIL,
2007, p. 138) e isso se comprova a preocupacdo das autoras ainda na apresentacdo da
obra no dialogo que tentam empreender com o aluno, usuario do livro:

Agugcar a imaginagdo, aflorar emogdes, informar, prender a atengéo,
estimular o espirito critico, contribuir para sua formagdo como leitor e
produtor de textos é a maior finalidade deste livro. Sem deixar de lado
0 prazer do novo e do ludico (BORGATTO, BERTIN e MARCHEZI,
2006, p. 3).

Entretanto, vale ressaltarmos que o uso do texto literario esta previsto para o
ensino de lingua, o que, contraria o ponto de vista do letramento literario, segundo 0s
pressupostos tedricos abordados até aqui.

Ainda em relacdo ao quadro 1, € interessante analisar um fator que necessita
de consideracdo apenas no ultimo volume (82 série/ 9° ano) ha um projeto de leitura
voltado para o texto literario e ainda entremeado com textos de carater argumentativo.
Seria interessante que o texto literario predominasse nos quatro volumes, entretanto
parece que a interpretacdo da necessidade da inser¢do da variedade de géneros textuais
também impera no referido LDLP. Talvez essa preocupa¢do com a incidéncia de
insercdo de textos de circulacdo social seja proveniente do PCN, 2007, entretanto, €
valido afirmar que a literatura ndo dissocia da sociedade e & necessario saber que a
“compreensao da literatura como manifestagdo artistica ancorada no processo social” e
ainda “¢ preciso que o aluno entenda a relacdo literatura e sociedade, reconhecendo as
fronteiras intransponiveis que ha entre o mundo ficcional e 0 mundo empirico, apesar de
dialogicamente relacionados” (SILVA, 2005, p. 59).

No quadro a seguir, apresentamos a incidéncia dos textos literarios em
destaque na abertura da unidade tematica dos quatro volumes:

Quadro 2 — Incidéncia de textos literarios na abertura das unidades da obra

52 série/6° ano

62 série/ 7° ano

72 série/ 8° ano

82 série/ 9° ano

Presenca de Texto
Literario™ na
abertura das 8
Unidades

tematicas da obra
(com excecdo dos
exemplares da 7@
e 82 séries/ 8° e 9°
ano em que séo 7
unidades)

07 (sete) -
ressaltando  que
todos o0s sete
textos sdo

caracterizados
como conto
(género narrativo)

04  (quatro) -
ressaltando que a
énfase prevalece no
género  narrativo
(conto, cronica e
relato de memorias
e experiéncia).

03 (trés) -
ressaltando que a
énfase ainda
continua no género
narrativo  (conto,
fragmento de
romance e cronica
argumentativa).

02 (dois) -
ressaltando que
prevalece o género
narrativo (cronica e
fragmento de
romance)

Analisando o quadro acima, notamos que ha uma regressdo da incidéncia de
textos literarios na medida em que se avanga nas séries/anos do Ensino Fundamental.
Isso, de certa forma, preocupa, porque quanto mais o aluno avanga nas séries/anos mais
ele se aproxima do Ensino Médio e nessa fase, ele tera sistematicamente na estrutura
curricular conteudos de Literatura, como alerta-nos RANGEL 2008, p.149-150: “Assim,
é possivel fazer o ensino fundamental sem saber da missa literaria a metade. Em

1 Como texto literario aqui foi considerado apenas 0s géneros narrativos (teatro, conto, fabula, cronica e
lenda) e poesia.
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contrapartida, no ensino médio a literatura resiste desafiadora. E como parte do
curriculo. Portanto, ndo ha como ignora-la, nem como dilui-la em outros conteudos,
procedimentais ou conceituais”. E ainda como ressalta SILVA, 2005, p. 48: “Se desde o
Ensino Fundamental, os alunos tivessem uma melhor orientacdo para a leitura literaria,
certamente nao encontrariam muitos obstaculos no Ensino Médio”.

Outro fator necessario de discussdo seria até que ponto seria aconselhavel o
uso ou nao uso de textos dos canones literarios em livros didaticos. Nessa perspectiva, €
importante observar que a tendéncia em geral dos autores de LDLP ¢ valorizar “mais
autores e obras ja consagradas pela tradicdo literaria e a producdo do eixo Rio-Séo
Paulo” ignorando, dessa forma toda a produgdo literaria de autores locais ¢/ou regional.
E “investir na leitura da producdo local poderia ser uma estratégia facilitadora da
insercao da leitura literaria no contexto escolar” (SILVA, 2005, p. 96 ¢ 165).

De acordo com o quadro 1 apresentado anteriormente, nota-se também uma
menor incidéncia de uso desses cAnones na medida em que se avangam nas séries/anos
finais do ensino fundamental. Isso pode acarretar um problema na formacdo do aluno
leitor candidato ao ingresso iminente no ensino médio, como menciona Rangel, (2008)
a seguir:

(...) como se, mesSmo no caso da literatura brasileira, 0 aluno ja tivesse
lido os autores e as obras que a constituem e s precisasse organizar
conceitualmente sua experiéncia; como se dominasse as nogées a que,

entretanto, ndo chegou a ser efetivamente apresentado.” (Op cit, p.
150).

Notamos, portanto, que a familiaridade com os textos classicos, seria uma
das necessidades do aluno prestes a ingressar no ensino médio, ha uma necessidade de
leitura desses textos, ou seja, como afirma o autor, o aluno precisa ser efetivamente
apresentado a esses textos porque afinal, torna-se quase que inadmissivel que um aluno
postulante de ensino fundamental ainda ndo tenha conhecido, lido, experienciado
(apreensdo estética) dos classicos da literatura brasileira. Nesse aspecto, concordamos
com RANGEL, ao citar Marcuschi (1996):

N&o se trata, portanto, de apenas incluir o texto literario no livro
didatico, mas de lhe dar o devido destaque cultural e pedagdgico, seja
na criteriosa selecdo do que se oferece ao aluno, que ndo pode deixar
de lado a historia e as caracteristicas dos canones, seja no tratamento
didatico dado ao estudo de texto, que ndo pode prescindir de
atividades que desenvolvam adequadas estratégias de abordagem e
processamento do texto literario. (apud RANGEL 2005, p. 138)

Notamos, de acordo com Marcuschi (1996), que ndo basta disponibilizar o
texto no LDLP, mas, sobretudo, atentar-se para o tratamento oferecido a esse texto,
refletindo sobre o perigo da fragmentacao da obra que perde a totalidade em seu sentido
e também na promocao de atividades que encaminhe o aluno a apreensdo estética e/ou
até mesmo a catarse.

Outra questdo importante a ser considerada é que devido o tratamento
ofertado aos textos literarios disponibilizados no LDLP em questdo, faltaram
proposicdes de questdes que promovessem ao aluno a experiéncia dupla, apontada pela
semidtica discursiva, de acordo com OLIVEIRA (2003), a experiéncia singular entre o
objeto estético (texto) e a subjetividade e/ou idiossincrasia do individuo. Dessa maneira,
acordamos com SILVA, 2005, p. 63 “(..) o aluno ndo se conscientiza de sua
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participacdo como co-enunciador do texto”. Dessa forma “a literatura é transformada
num objeto artistico isolado e descontextualizado” e ndo ocorre “o carater dialdgico
instaurado entre autor-texto na negociacdo de sentidos que a obra literaria sugere”.

Acreditamos que a pratica da leitura, principalmente a literaria, ndo tem
obtido éxito pleno e satisfatorio em nossas salas de aula e, isso faz com sensibilizamo-
nos que as praticas existentes, expostas também nos LD necessitam ser revistas e/ou
repensadas por todos os seus agentes envolvidos no processo e ai também incluem os
autores de LD.

Algumas consideracdes finais

Notamos que o LDLP aqui investigado atende parcialmente a perspectiva do
Letramento literario abordado no referencial tedrico, cabendo algumas adequagdes e/ou
adaptacOes principalmente no que se toca ao tratamento oferecido ao texto literario com
suas proposicOes de questbes didaticas. Prevalecem influéncias que ainda vigoram na
maioria dos LDLP, entretanto é notavel o esforco das autoras no sentido de formacéao de
um leitor funcionalmente letrado, autdbnomo e conscio no exercicio da cidadania,
levando em consideragao as suas idiossincrasias.

E valido ressaltar ainda que no caso de um pais notadamente marcado pelas
desigualdades socioeconémicas, como é o caso do Brasil, onde a leitura em muitos
casos, se restringe apenas ao LD distribuido gratuitamente pelo governo federal, torna-
Se necessario repensar, aprimorar continuamente esse recurso didatico com a investidura
de sensibilizacdo docente de que 0 mesmo é um meio, um instrumento e ndao um fim
didatico e, nesse sentido, apropriamos do que afirma RANGEL, 2008, p. 160 que “de
qualquer maneira, por melhores que sejam as solucdes encontradas por manuais e
compéndios, a atuacao do professor em sala de aula permanece decisiva”. Ou seja, o
professor ainda é o que desempenha a funcdo de protagonista na intermediacdo do
processo de formac&o de leitores ideais.

A probleméatica da leitura no Brasil torna-se uma questdo em que
necessitamos coletivamente empreender forcas para encontrar a solu¢do, como postula
SILVA, 2007, p. 16

E problema nosso, responsaveis pela formacdo docente. E problema
nosso, porque todos somos professores e dividimos acertos e
equivocos num projeto conjunto de producdo de conhecimento. E
problema nosso para o qual atencdo especial deve ser dada por que
ndo ha aprendizagem sem leitura e, portanto, ser urgente pensarmos
juntos sobre o ensino de leitura.

Colegas professores, académicos, o que ha, enfim, por ser feito?

Torna-se importante ainda enfatizar que tentativas exitosas de construcao
dos conceitos tedrico-praticos de letramento literario vem sendo empreendidos, ainda
que inconscientemente da dimensdo tedrica e/ou nomenclatura apropriada.
Cotidianamente, diversos agentes, nos mais diferentes cenarios, procuram promover
uma educacdo mais justa, igualitaria e formadora de leitores engajados na questdo social
e também aptos a degustar da beleza de apreensdo estética.
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