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A LEITURA E AFORMACAO DO LEITOR NO 1°E 2° CICLOS DE
APRENDIZAGEM

Joana Dar’c Vitoéria da SILVA (Universidade Catolica de Pernambuco)

RESUMO: Esta pesquisa surgiu a partir da seguinte questdo: por que o0s estudantes leem, mas
ndo compreendem? Nesse sentido, analisou-se as aulas de leitura de seis docentes da Rede
Municipal de Ensino do Recife do 1° e 2° ciclos de aprendizagem. O objetivo era analisar de que
forma estava sendo trabalhada a leitura na escola, na perspectiva de formar leitores proficientes.
Para tanto, utilizou-se o aporte tedrico da psicolinguistica e da linguistica textual. A pesquisa, de
cardter qualitativo, baseou-se em andlise documental, observacdo das aulas e entrevista
narrativa. A analise dos dados revelou haver diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas a
respeito do trabalho de leitura e formacao de leitores.

PALAVRAS-CHAVES: Linguagem. Ensino de leitura. Leitura na escola.

1. Introducéo

Este artigo apresenta um recorte dos principais aspectos de uma dissertacao de
mestrado, apresentada ao curso de pos-graduagdo stricto-sensu de ciéncias da
linguagem da Universidade Catolica de Pernambuco, abordando a temética da formacéo
de leitores proficientes.

A ideia de analisar que propostas sdo desenvolvidas pelo professores, no intuito

de formar seus alunos leitores competentes, surgiu como resposta a uma instigante
questdo: por que os alunos leem, mas ndo compreendem o que leem?
E bem possivel que esta questdo tenha mobilizado muitos educadores e pesquisadores,
visto que a partir de exames nacionais e internacionais, como provas do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP, Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica - SAEB, Sistema de Avaliacdo da Educacdo
de Pernambuco — SAEPE, PROVA BRASIL, PROVINHA BRASIL, TESTE DE PISA
e outros, tem sido constatado um alarmante e preocupante déficit no aprendizado da
leitura com compreenséo.

Mais especificamente, a partir do ano de 2007 foi implantado pela Rede
Municipal de Ensino do Recife o Sistema Municipal de Avaliacdo de Rede — SMAR no
formato de provas de portugués e matematica, aplicadas aos anos finais dos ciclos de
aprendizagem, cujos resultados demonstraram que os alunos tinham adquirido pouca ou
quase nenhuma competéncia em leitura com compreensdo. Isto demonstra que, em sua
maioria, 0s estudantes tém sido formados como leitores que apenas decodificam, mas
que ndo compreendem o que leem. Estes dados apontam haver dificuldades da escola
em formar este leitor proficiente.

Cattani e Aguiar (1993, p. 26) afirmam que a leitura vai muito além da simples
decodificagdo, mas é um processo compreensivo que pretende chegar as ideias centrais,
as inferéncias, a descoberta dos pormenores, as conclusodes.

Segundo Marcuschi (2008), cujas pesquisas se voltam também para a questao da
compreensao nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, a falta de um trabalho com a
compreensdo dentro de um paradigma que se ocupa com a interpretacdo e analise
profunda partindo de discussfes sobre o tema com reflexd@o critica, continua sendo um
ponto de investigagdo aberto a novos trabalhos. Tal perspectiva implica que o0s
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estudantes devem ser estimulados através de atividades desenvolvidas pelo professor, a
refletir sobre os textos trabalhados em sala de aula, sendo extremamente importante a
mediac&o realizada pelo docente, visto que nos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (1997), doravante PCN LP, as variaveis de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa cujo objetivo é a construcdo de conhecimentos, devem ser
articuladas entre o aluno, os conhecimentos com 0s quais se opera nas praticas de
linguagem e a mediacéo do professor.

Para Kato (2007) e Kleiman (2004) ndo é possivel ensinar a compreender, mas
existe um trabalho pedagdgico que pode levar o aluno a desenvolver processos
cognitivos, pois diversos fatores levam & formacéo do leitor.

Levando em consideracdo o0s aspectos apresentados, esta pesquisa tem o objetivo
de analisar a forma como tem sido conduzida a leitura nos anos finais do 1° e 2° ciclos
de aprendizagem da Rede Municipal de Ensino do Recife, cujo foco seja formar leitores
proficientes.

2. Fundamentacéo tedrica - A leitura e a formacao do leitor

Um dos maiores desafios da escola é contribuir para que os estudantes aprendam
a ler com proficiéncia. O aprendizado da leitura é condi¢do fundamental para participar
nas sociedades letradas, e a auséncia desta condicdo torna muito dificil a vidas das
pessoas que ndo dominam a leitura e a escrita.

A dimensdo da importancia e necessidade de se preparar o individuo para o
pleno exercicio da cidadania dentro dos sistemas publicos de ensino estad presente no
documento que rege e organiza a legislacdo educacional brasileira, e dentro do aspecto
que trata da responsabilidade de formagdo do educando, é evidente que para que
compreenda melhor a realidade que o cerca, devera ser preparado para tornar-se leitor
autébnomo.

A Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional
apresenta, no seu artigo 2°, que a educaco brasileira é dever da familia e do estado. E
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, a escola deve preparar o individuo para a vida, através de um
trabalho com a linguagem que dé condi¢des aos estudantes de expressar-se com
criticidade e participar socialmente.

Para que os estudantes se tornem leitores proficientes, e assim a leitura passe a
fazer parte de suas vidas, é necessario que a escola realize atividades que mostrem a
leitura como pratica de uma sociedade, visto que, muitas vezes, os estudantes sé terdo
contato com materiais de leitura na escola. Para muitos estudantes, o professor se torna
o principal canal de acesso aos livros e consequentemente, a leitura de modo geral.

Segundo Lerner (2002), ensinar a ler e escrever € um desafio, e a escola tem a
funcdo de incorporar todos os alunos a cultura do escrito, conseguindo assim que eles se
tornem membros plenos da comunidade de leitores e escritores. Para que isso aconteca,
faz-se necessario, como diz a autora, efetivar uma reconceitualizacdo do objeto de
ensino, tomando como referéncia as praticas sociais de leitura e escrita, possibilitando
que os alunos se incorporem a comunidade de leitores e escritores, “a fim de que
consigam ser cidaddos da cultura escrita” (p. 18).

548



_——CELNE
<

ANAIS DA XXIII JORNADA NACIONAL DE ESTUDDS LINGLISTICOS

Mesmo tendo um recente histérico de organizacdo da educacdo (ABREU, 1999;
LAJOLO & ZILBERMAN, 1996 e 2002; RAZZINI, 2009), pois foi somente a partir de
1930 com a criacdo do Ministério da Educagdo (MEC) que o Brasil péde contar com o
inicio da regulamentacdo para o ensino publico, ndo é facil justificar porque os sistemas
escolares ndo conseguem preparar seus estudantes para serem leitores proficientes.

Através da leitura acontece a aprendizagem em todas as areas do conhecimento
ja que se 1€ para aprender e para aprender, é necessario ler. A leitura provoca o contato
com a diversidade textual que tdo somente enriquece e proporciona o entendimento de
elementos presentes na vida dos estudantes:

Chegamos, entéo, ao ensino da literatura e da poesia. Elas ndo
devem ser consideradas como secundarias e ndo essenciais. A
literatura é para os adolescentes uma escola de vida e um meio
para se adquirir conhecimentos. As ciéncias sociais véem
categorias e ndo individuos sujeitos a emocdes, paixdes e
desejos. A literatura, ao contrario, como nos grandes romances
de Tolstoi aborda o meio social, o familiar, o historico e o
concreto das relacdes humanas com uma forca extraordinaria.
Podemos dizer que as telenovelas também nos falam sobre
problemas fundamentais do homem; o amor, a morte, a doenga,
0 ciime, a ambic¢do, o dinheiro. Temos que entender que todos
esses elementos sdo necessarios para entender que a vida ndo é
aprendida somente nas ciéncias formais. E a literatura tem a
vantagem de refletir sobre a complexidade do ser humano e
sobre a quantidade incrivel de seus sonhos (MORIN, p. 4,
2000).

Paulo Freire publicou, em 1992, uma palestra que proferiu na abertura do
Congresso Brasileiro de Leitura, realizado em Campinas em 1981, intitulada A
importancia do ato de ler. Ja nessa época, ha aproximadamente vinte e oito anos,
observam-se consideragdes desse renomado educador a respeito de atividades com o
texto que levem os estudantes a desenvolverem a criticidade, e, por conseguinte, possam
penetrar na compreensdo textual. O autor (2003, p. 16) conta a sua experiéncia com a
leitura, considerando que passou a compreender criticamente a importancia do ato de ler
com a colaboracdo do seu professor de lingua portuguesa.

Concepcoes de lingua, texto e leitura na escola
A linguagem é utilizada pelos sujeitos em todas as formas de interacdo social.
Neste sentido, o seu uso podera favorecer (ou ndo) uma efetiva participacdo social.

Os cidadaos, apesar de declarados iguais perante a lei, sdo, na
realidade, discriminados ja na base do mesmo c6digo em que a
lei é redigida. A maioria dos cidaddos ndo tem acesso ao
codigo, ou, as vezes, tem uma possibilidade reduzida de acesso,

constituida pela escola e pela “norma pedagogica” ali ensinada
(GNERRE, 2003, p. 10).

Considerando estes aspectos, a escola precisa ter bem delineado o que as
ciéncias da linguagem definem como lingua, texto e leitura a fim de que possa preparar
leitores criticos, que consigam refletir, compreender e produzir textos nas diversas
situacdes interlocutivas de que fizerem parte.
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A escola é historicamente responsavel pela transmissao do saber sistematizado,
também por preparar o individuo para o pleno exercicio da cidadania. E mais: deve
distribuir a cultura pela transmissdo de conhecimentos (Geraldi, 2002). Assim, 0S
estudos da linguagem ndo podem desconsiderar as instancias sociais, visto que a lingua
é produto e condicdo da histéria. Dessa forma, ndo é possivel estuda-la ou ensina-la
como produto acabado, pois como condi¢do e produto da historia, estd sempre em
construcéo.

Nessa relacdo de construcdo da linguagem, origina-se um trabalho de
constituicdo dos sujeitos, a partir da interacdo. Nesse aspecto, a escola possibilita a
crianga o contato com processos interlocutivos. Geraldi (ibidem) destaca que, a partir da
insercdo da crianca na escola, novas possibilidades de uso da linguagem surgirdo, mas
com uma natureza diferente: as instancias publicas de uso da linguagem. Tais instancias
representam diferentes estratégias e variedades linguisticas, favorecendo assim o
contato com outros grupos sociais, resultando em construcdo de outras categorias de
compreensao da realidade.

Nesse sentido, cabe tratar acerca da adequacdo da linguagem as situacdes que se
apresentam, ja que pode ser considerada como 0 mais poderoso instrumento de insercdo
social e cultural. A esse respeito, Soares (2008) afirma que a linguagem é, a0 mesmo
tempo, o principal produto da cultura, e também o principal instrumento para sua
transmissao.

Gnerre (2003) ainda considera que a linguagem pode ser, e é utilizada
deliberadamente para impedir o entendimento das informacdes divulgadas para a
maioria da populacdo. A compreensdo do que de fato estd sendo dito e divulgado
subliminarmente é restrita a uma parte ainda mais restrita da sociedade, e este € mais um
horizonte problematico, cabendo a escola a responsabilidade de reverter esta realidade.

Durante muito tempo, a leitura foi trabalhada na escola sob a Oética da
decodificagdo, que nada mais é do que decifracdo do codigo escrito (Martins, 2007).

Como afirma Solé (1998, p. 52), “ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso
saber decodificar”. O diciondrio de Semidtica de Greimas e Courtes (2008, p. 116 ¢
117), define decodificagdo no sentido linguistico como sendo “uma operagdo que visa a
reconhecer o cddigo a partir da mensagem (a lingua a partir da fala, a extrair a estrutura
subjacente (sémica ou fémica) dos dois planos da linguagem, em funcdo da mensagem
que é manifestada no nivel dos signos. Nesse caso, por exemplo, o nimero de operacdes
de decodificagdo correspondera ao dos semas de que é composto o significado de um
signo”. Ou seja, o estudante conseguird identificar letra por letra e palavra por palavra,
relacionando significado e significante (SAUSSURE, 2006, p. 79, 80), mas ndo
conseguirad penetrar na compreensdo do que esta escrito, ja que o saber decodificar ndo
garante absolutamente o entendimento do texto. Desse modo, a promocao de atividades
de leitura como decodificacdo deve ser prioritariamente acompanhada de atividades que
estimulem a reflexdo a partir da interagdo com o conteudo do texto, pois segundo
Marcuschi (2008, p 270), a auséncia de um trabalho que estimule a leitura com
compreensdo e andlise reflexiva tem levado a formacdo de leitores que apenas
decodificam, mas ndo compreendem textos.

(...) o trabalho com compreensdo que Se ocupa com a
interpretacdo e analise mais aprofundada exige que se reflita e
discuta o tema e isto ndo é uma pratica comum em sala de aula
(MARCUSCHlI, 2008, p. 270).
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A partir da década de 90 (BARBOSA; SOUZA, 2006), o ensino de portugués
passou a ser gerido por uma visao sociointeracionista da lingua, que, numa perspectiva
bakhtiniana, passa a ser vista como atividade dialdgica.

Nessa visdo interacionista de lingua, 0s sujeitos sdo vistos como construtores
sociais, 0 texto passa a ser o lugar de interagdo e os interlocutores, sdo 0s sujeitos ativos
que, dialogicamente, no texto, se constroem e sdo construidos. Como resultado desta
condi¢do, a compreensdo ¢ vista como “atividade interativa altamente complexa de
produgéo de sentidos” (KOCH, 2006, p. 17). Ou seja: o sentido do texto é construido na
interacdo entre 0s textos e 0s sujeitos.

Dessa visdo sociointeracionista da lingua, presentifica-se a importancia de um
trabalho com leitura na escola sob a perspectiva do letramento, que prescinde a
participacdo das pessoas em praticas sociais de leitura e escrita, nas quais vivenciam
situacOes de leitura em que compartilham suas ideias e produzem sentidos.

Em evidéncia durante todo o século XX, o ensino de leitura com base no
desenvolvimento da habilidade de decodificacdo, esta relacionado a um tipo especifico
de letramento, que Kleiman (1996) denomina de letramento escolar. Segundo a autora,
este tipo de letramento considera a escrita como produto completo em si, ndo ligado ao
contexto de producdo para ser interpretado. Em oposicao a este modelo, existe 0 modelo
ideologico, que reconhece a multiplicidade de letramentos, visto que estdo relacionados
a contextos culturais especificos, relacionados a poder e ideologia. No caso do
letramento escolar, é apenas uma possibilidade de letramento, que se relaciona as
caracteristicas proprias da instituicao.

De acordo com Souza, Leite e Albuquerque (2006), na escola é priorizada
apenas a dimensdo individual do letramento, sem relaciona-lo aos usos sociais da leitura
e da escrita, resultando no fato de que os alunos tém saido da escola com o dominio das
habilidades de codificacdo e decodificagdo, mas incapazes de ler e escrever
funcionalmente textos diversos em diferentes situacGes. Este resultado aponta para a
necessidade de levar para a sala de aula reflexdes a respeito da leitura e escrita,
possibilitando aos estudantes o desenvolvimento da habilidade de usuérios efetivos da
lingua.

3. Resultado e discussao: as situagdes e finalidades da leitura na escola

Para melhor visualizagdo dos resultados, trouxemos o recorte do trabalho de
duas docentes que foram sujeitos da pesquisa, a professora C, representando os terceiros
anos do primeiro ciclo de aprendizagem e a professora D, representando os segundos
anos do segundo ciclo. Através da pratica de trabalho das docentes, evidencia-se a
necessidade de atividades que favorecam a formacao do leitor proficiente.

Vejamos a sequéncia de atividades da professora C (3°/1° Ciclo).

1. Inicia escrevendo um poema no quadro e explica aos alunos as suas
caracteristicas; relaciona o assunto do poema ao conteudo sobre insetos; faz
questionamentos; pede que os alunos recitem poemas que ja conhecem; faz
ditado de palavras.

2. Inicia propondo que os alunos criem coletivamente uma poesia sobre o amor
materno; explica a estrutura de poemas; escreve no quadro a producéo coletiva.

3. Inicia a aula pedindo que os alunos leiam oralmente um texto informativo; faz
questionamentos e responde aos questionamentos dos alunos; passa no quadro
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perguntas de interpretacdo; 1€ um poema; I1é também a biografia de Castro Alves,
conversando sobre a discriminacao racial.

4. Inicia a aula fazendo a correcdo coletiva da atividade de casa; faz revisdo dos
assuntos estudados em lingua portuguesa na unidade; faz avaliagdo escrita,
explicando detalhadamente as questdes; propde a leitura oral de texto do LD de
histéria e faz questionamentos.

5. Inicia a aula com a correcéo coletiva da atividade de casa; pergunta aos alunos o
que pode ser feito para melhorar o bairro e sugere que facam uma carta as
autoridades, para que solucionem os problemas; faz a leitura oral de uma
entrevista e de uma matéria de revista, conversando com os alunos a respeito do
cuidado que devemos ter por causa do perigo da devastagdo ambiental; faz
guestionamentos; escreve no quadro uma questdo sobre o tema; explica sobre o
protocolo de Kyoto; propde uma atividade escrita de interpretagdo de texto do
género letra de musica e explica as questdes; 1& sobre a vida do autor; propde a
criacdo de uma poesia.

6. Propde a leitura oral de texto informativo do LD de histéria; explica e faz
guestionamentos; escreve no quadro perguntas de interpretacdo de texto do LD
de histéria e faz em seguida a correcao coletiva.

7. Propde a leitura oral de texto do LD de historia, questiona e responde as
questdes dos alunos; escreve no quadro perguntas de interpretacéo.

8. Inicia lendo oralmente uma poesia com algumas questbes escritas de
interpretacdo; conversa sobre fatos reais da vida dos personagens da poesia;
retoma a leitura de um livro paradidatico e conversa com os alunos sobre o
assunto; sugere a producéo coletiva de uma poesia.

9. Inicia lendo oralmente uma poesia com algumas questbes escritas de
interpretacdo; propde que os alunos pesquisem no dicionario palavras da poesia
que sdo desconhecidas; faz a leitura de trecho de livro sobre a vida de Lampido e
explica sobre a vida e a época do cangaco.

10. Inicia a aula com a leitura oral de livro paradidatico e faz questionamentos;
conversa com os alunos sobre a época do Brasil Império; escreve no quadro
questdes de interpretacdo e sobre a ficha técnica do livro; pede que os alunos
escrevam um texto narrando a historia do livro paradidatico, lendo oralmente
para a classe se assim preferirem; pede que facam leitura oral de um poema do
LDP e faz questionamentos; pede que encontrem e listem os verbos do texto.

Nas aulas da professora C, a leitura de textos de diversos géneros é constante. A
conversa, geralmente na forma de exposicdo dialogada, propicia diversos
questionamentos, levando os estudantes a opinar criticamente. Dentre as turmas
observadas desse mesmo ano de ciclo, foi a turma em que mais foi desenvolvido um
trabalho de formagdo da opinido critica dos estudantes, proporcionada pelo sujeito da
pesquisa na forma de debates, onde a opinido de cada um era valorizada.

Outro fator importante é a escolha dos géneros. Geralmente, os textos despertam
0 interesse dos alunos, visto que eles estdo bem adaptados a ideia de que se 1& sempre
com alguma finalidade significativa. Assim, valorizam cada momento de leitura. Nessa
turma, em alguns dias observados, eram trabalhados mais de um género na mesma aula,
mas sempre inter-relacionados, dentro do assunto programado para o dia.

Nas aulas pudemos verificar ainda a relacdo que a professora C estabelece entre
os textos lidos e os fatos da atualidade. Essa forma de trabalhar estimula a leitura de
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mundo (Freire, 1994), que certamente € anterior a leitura da palavra, e quando sdo
conectadas as duas leituras, colaboram muito para a construcéo de sentidos.

Toda leitura da palavra pressupbe uma leitura anterior do
mundo, e toda leitura da palavra implica a volta sobre a leitura
no mundo, de tal maneira que ler mundo e ler palavra se
constituam um movimento em que ndo ha ruptura, em que vocé
vai e volta (FREIRE, 1994, p.15).

Vejamos um exemplo de aula da professora em que é possivel verificar alguns
dos elementos analisados.

OBSERVACAO N°5

A aula foi iniciada com a corregéo coletiva da tarefa de Geografia. Nesta aula
observou--se 0 estimulo ao senso critico, instigando os estudantes a pensarem no que
pode ser feito para melhorar o bairro em que moravam. O sujeito C sugeriu que 0S
estudantes elaborassem uma carta as autoridades, para que resolvessem alguns
problemas do bairro. Depois, leu textos do género entrevista e matéria de revista que
tratavam a respeito do perigo da devastacdo ambiental e fez questionamentos. Foi
possivel observar que os estudantes leram com desenvoltura e demonstraram 0 senso
critico e a compreenséo. A atividade de classe abordou as questdes ambientais:

Tarefa de Classe

Meio ambiente
Quando falamos em meio ambiente falamos também do ambienta da nossa casa, da
nossa rua e escola.
01) Que atitudes podemos fazer para diminuir a poluicdo ambiental?
O sujeito C esclareceu a respeito do acordo de Kyoto, o qual os paises ndo estdo
cumprindo, para reducdo da queima de combustiveis com consequente producdo de
COz2, Exemplificou esta situacdo com a recente queda do AIR BUS 320, ocorrida no
més de maio de 2009. Por conta das condi¢bes geograficas, consequencia dos abusos
contra a natureza e do aquecimento global, a regido do mar onde o avido caiu,
apresentava grande profundidade e &guas quentes e turbulentas, o que dificultou o
resgate das vitimas.
Os estudantes responderam a questéo, propondo ac¢des: ndo jogar lixo no chdo, evitar
queimadas, diminuir o uso de cloro, fazer reciclagem.
O sujeito C levou também uma atividade de interpretacdo do texto letra de musica
“Sera”, do grupo Legiao Urbana. Entregou aos alunos copia Xerox da atividade, levou
CD, os estudantes escutaram e cantaram a canc¢do. A professora levou a biografia de
Renato Russo, leu e contou detalhes da vida dele. O sujeito C chamou atengdo para a
organizacdo do texto, que se tratava de uma poesia, organizada em estrofes. Leu a 12
estrofe e perguntou para quem 0 autor escreveu a musica: para a mie? Para uma
namorada? Pediu que os observassem os pares de rima presentes no texto:
mim/assim, vocé/entender, amor/estou, imaginacdo/em vao, vencer/acontecer, criacéo,
solucdo/coracao, querer/proteger, ter/responder.
A professora perguntou 0 que é uma pessoa egoista, € 0s alunos responderam
corretamente, fazendo oposi¢do com a ideia de amor. Havia também uma questdo para
que desenhassem coisas que representassem o texto. O sujeito C passava pelas bancas,
explicando individualmente a atividade. O final da atividade foi muito interessante, a

553



~EINE
¢ ,
ANAIS DA XXIII JORNADA NACIONAL DE ESTUDDS LINGUISTICOS

musica “Serd” tocando, ¢ os alunos dangavam e cantavam, alguns imitavam guitarristas
tocando performaticamente seus instrumentos.

10.

11.

A professora D (2°/2° Ciclo) apresentou a seguinte sequéncia de atividades:

Divide a turma em equipes e entrega cadernos do jornal para leitura e preparagdo
de apresentacdo da noticia em formato de telejornal; explica detalhadamente a
atividade; orienta as equipes; ao final das apresentacfes, faz questionamentos e
criticas.

Inicia propondo a producdo de uma carta ou cartdo para a mae; explica como é
uma carta, e coloca no quadro um modelo; explica individualmente a atividade.
Inicia conversando sobre o projeto de intercambio através de cartas com uma
turma do mesmo ano de ciclo de outra escola; tira fotos dos alunos; divide a sala
em equipes e entrega livros paradidaticos; propde que leiam os livros e depois
apresentem para a turma.

Inicia com tarefa de interpretacdo no quadro; faz questionamentos; explica as
perguntas; leva os alunos para pesquisarem no laboratério de informatica sobre o
tema do texto; organiza a turma para jogarem o soletrando.

Inicia com tarefa de interpretacio no quadro; explica a tarefa; faz
questionamentos; faz corregdo coletiva; pede que facam o resumo de um texto.
Inicia entregando cartas do projeto de intercambio, para que os alunos leiam e
respondam; ajuda os alunos com dificuldade na escrita das cartas; faz atividade
de interpretacdo no quadro.

Inicia retomando o projeto e explica sobre CEP (Cddigo de Enderecamento
Postal) e sobre os assuntos da carta; coloca no quadro o modelo da estrutura de
carta; orienta quanto a organizacdo do texto, pontuacdo e ortografia; realiza
avaliagdo de Portugués.

Inicia a aula retomando a questdo do CEP e pede que continuem as cartas
iniciadas na aula anterior; propde redacdo sobre a gripe suina; pede que
preencham o envelope para o envio das cartas.

Inicia dividindo a turma em equipes; entrega as equipes livro paradidatico, para
que leiam, facam cartazes e apresentem; ap0s as apresentacOes, faz
questionamentos e criticas; leva os alunos para pesquisarem no laboratorio de
informética sobre pintores que conheceram na aula passeio, ocasido em que
foram ao Instituto Ricardo Brennand.

Inicia com tarefa de interpretacdo no quadro; faz questionamentos; faz correcédo
coletiva.

Realiza prova com questbes de compreensdo para avaliagio em Lingua
Portuguesa e pede que se concentrem; corrige as questdes coletivamente;
conversa com 0s estudantes sobre as diversas linguagens — formal, informal,
regional e da exemplos.

Percebemos, nas aulas da professora D, um investimento nos trabalhos em

equipes, nas quais 0s estudantes conversam a respeito do texto a partir do qual realizam
as atividades.

Nas aulas, observam-se também o0s questionamentos, que permitem o exercicio

da criticidade.

Muito positivo também o projeto desenvolvido pela turma, o de intercambio

através de cartas. Nos momentos em que os alunos recebem as cartas, ficam radiantes,
leem e elaboram as respostas com prazer, como pode ser visto no exemplo seguinte.
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OBSERVACAO N° 6

O sujeito D iniciou a aula fazendo a chamada, e ao final da chamada, advertiu a
classe para que se comportasse bem. Depois, entregou aos estudantes as cartas do
projeto de intercambio. Os alunos ficaram muito felizes com o recebimento das
correspondéncias e apos a leitura elaborariam a carta-resposta. O tema desta carta foi o
dia do amigo, devendo os alunos escrever seguindo a mesma tematica.

O sujeito D chamou atencdo quanto a estrutura da carta, que deveria conter no inicio,
local e data e a saudacdo. Os estudantes demonstraram felicidade e agitagdo, nesse
momento de elaboracdo do texto. Os estudantes com maiores dificuldades eram
ajudados pela professora e se empenharam bastante na atividade, capricharam nas
cartas, enfeitando com hidrocor, lapis de cera, desenhos, colaram figurinhas. Foi um
momento muito interessante, em que foi possivel observar que os estudantes escreveram
para leitores reais, o que transformou a atividade em algo bastante significativo.

(...)

Segundo Bordini e Aguiar (1993), quando o ato de ler se configura como
atendimento aos interesses do leitor, desencadeia o processo de identificacdo do sujeito
com os elementos da realidade representada, motivando o prazer da leitura, e era isso
que podia ser verificado durante as atividades do projeto, que eram a leitura das cartas
que recebiam, e a elaboracdo das respostas.

Ainda a respeito do projeto, com o exercicio de troca de cartas é possivel
compreender a lingua como atividade sociointerativa desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados (MARCUSCHI, 2008). Isso quer dizer que, 0
projeto possibilitou a construcdo de varios conhecimentos a respeito da linguagem, bem
como varias formas de interagao.

Além desses conhecimentos, oportunizou ainda que fossem produzidos no
ambiente escolar textos para leitores reais, fator de extrema importéncia para a
formacdo de dois tipos de sujeitos: o sujeito-leitor e o sujeito-autor (MENDONCA,
2001).

O tipo de atividade desenvolvida pela professora D oportuniza a escrita e leitura
através de atividades significativas, em contextos reais de circulacdo de textos,
contribuindo para a formacéo do leitor proficiente.

4. Consideracoes finais

A partir dos aspectos apresentados, constata-se que as docentes pesquisadas
apresentaram diferentes perspectivas e formas de trabalho, proporcionando diferentes
resultados, mas de maneira geral, apresentaram tentativas de realizar um trabalho de
leitura e formagdo de leitores. A maior parte das docentes observadas unia a
decodificagdo a producgdo de sentidos, realizando um trabalho de mediacdo entre os
textos, os estudantes e a compreenséo.

Dessa forma, proporcionaram aos alunos, paralelamente a decodificacdo, a
vivéncia na sala de aula de diversas atividades que estimularam a interacdo com 0s
textos, construindo e reconstruindo sentidos, e ndo meramente extraindo contetdos.

Tendo em vista os resultados apresentados, ¢ sendo o texto “um evento
comunicativo no qual convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais” (Beaugrande,
1997, apud MARCUSCHI, 2008), reafirma-se o principal objetivo do ensino de lingua
materna: desenvolver nos estudantes a capacidade de produzir e compreender textos nas
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mais diversas situacdes, desde os niveis mais elementares de ensino. Esse objetivo sé
pode ser alcancado mediante o trabalho do professor, visto que, na escola atua como o
principal mediador entre os estudantes e o0s textos.
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