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CONCEPCOES DE ESCRITA NO LIVRO DIDATICO

Amasile Coelho Lisboa da Costa Sousa — UEPB

As dificuldades no tratamento com a escrita parecem atingir tanto professores quanto
alunos. De um lado, deparamo-nos com professores que tentam inovar suas praticas pedagogicas,
utilizando-se das orienta¢cdes metodologicas advindas de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa. E,
de outro lado, alunos com verdadeira aversdo a escrita. Nessa perspectiva, convém lembrar os
estudos de Kleiman (2001), Ilari (1992), Passareli ( 2001), dentre outros.

E provavel que uma das principais causas de tal aversio encontre explicagio na
metodologia utilizada pelo professor no tocante a leitura e produgdo de textos, uma vez que, na
maioria das vezes, se opera com uma visdo limitada de leitura como decodificagdo e de escrita
como algo pronto e “acabado”, ndo exigindo do produtor um planejamento, revisdo ou quebra no
fluxo linear, como argumenta Passareli (2001).

E nessa busca por metodologias mais eficazes no tratamento com a escrita, que os
professores recorrem a livros didaticos e se apegam a estes como elemento norteador de suas
praticas. Diante dessa realidade, considerou-se relevante analisar se a forma como os livros
didaticos de lingua portuguesa trabalham com a producgdo de textual contribui para uma escrita
eficaz, de forma que o aluno torne-se apto a fazer uso social da escrita. Acredita-se que as
propostas metodologicas de producdo de texto respaldam-se nas novas teorias de escrita.

A evolucio nos conceitos de escrita

Durante muito tempo, década de 60 e 70, acreditava-se que a escrita é o resultado de
sentencas eclaboradas, de forma que “um maior desenvolvimento das habilidades sintaticas
caracteriza um escritor mais maduro”. (REINALDO, 2001, p. 2).

Sendo assim, de acordo com essa abordagem estruturalista da lingua, a inabilidade
sintatica do escritor reflete na sua competéncia lingliistica, bastando apenas que o aluno domine
determinadas estruturas linguisticas e ndo textuais. Somado a essa visdo, estd o mito da escrita
como dom, apresentada por Garcez (2004), em que a escrita € vista como um ato espontaneo, que
ndo exige empenho, mas uma questdo que se resolve apenas com algumas “dicas”, desvinculado
das praticas sociais. Dentro dessa perspectiva, apenas os que tiverem vocagdo para escrever
conseguirdo éxito, ¢ os que forem desprovidos desta vocacdo se sentirdo incapazes para o
desenvolvimento de tal habilidade. A essa pratica, Sercundes (2002, p.75) denomina de produgdo
de escrita “sem atividade prévia”, que consiste em atividade sem nenhuma ligagdo com o trabalho
anterior ou posterior, ndo representando “etapa de um processo amplo de construcdo do
conhecimento”.

O conceito de escrita, no entanto, evoluiu, alterando conseqiientemente, as propostas de
producdo textual, nos manuais didaticos.

No final da década de 70, os manuais didaticos deixaram de abordar apenas o texto
literario para trabalhar com géneros jornalisticos e historias em quadrinhos, e, percebeu-se também
mudangas significativas nas orientagdes metodoldgicas de produgdo de texto.

Evidenciam-se, portanto, duas perspectivas no tratamento com a escrita: o texto como
produto e o texto como processo.

A partir da década de 80, com os avangos dos estudos da lingiiistica textual, o objeto de
estudo da lingua ultrapassou os limites da frase, acarretando na criagdo de uma corrente tedrica que
entende a lingua a partir do texto, considerado como unidade de linguagem em uso.

Essa perspectiva teorica de texto como produto, apresentada por Reinaldo (2001)
assemelha-se a idéia de “escrita como conseqiiéncia” apresentada por Sercundes(2002).

Nessa visdo, a atividade de producdo textual € resultado de atividade prévia a partir de
textos € ndo de temas e titulos ou frases, conforme visdo estruturalista. Por outro lado, essa
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metodologia apresenta falhas, uma vez que a atividade de escrita se encerra no momento da
produgdo do texto, o texto é considerado, portanto, como produto.

Garcez (2004) chama ateng@o ainda para a questdo da motivagdo como fator fundamental
para a construcdo de um texto. Meurer (1997, p. 18) compartilha da mesma opinido quando afirma
que “o primeiro passo para a producao de um texto ¢ a motivacao.”

Na perspectiva do texto como processo, o produtor entende a primeira versdo de um texto
como ponto de partida para um trabalho de aprimoramento. Essa linha metodologica assemelha-se
a “escrita como trabalho”, defendida por Sercundes. Na perspectiva do texto como processo,
Meurer (1997) defende que escrever € o resultado de um processo que envolve fatos/realidade,
historia discursiva, discursos institucionais e praticas sociais, parametros de textualizagdo;
representacdo dos fatos realidade.

Nesse sentido, a escrita ¢ uma atividade processual e recursiva, o que significa dizer que a
atividade de producdo textual ¢ uma tarefa realizada por etapas, em que o escritor avanca e recua
no texto, na tentativa de aprimorar seu texto.

Dentro dessa perspectiva, encontram-se os estudos de Meurer (1997) para quem a
atividade de escrita ¢ um processo que envolve estagios: o estagio inicial que antecede o ato de
escrever € 0 estagio seguinte que ¢ o momento da produgdo propriamente dita. O processo de
escrita constitui-se assim em uma pratica recursiva.

Garcez (2004, p. 14) partilha com essa idéia ao argumentar que:

A escrita ¢ uma atividade que envolve varias tarefas, as vezes seqiienciais, as
vezes simultdneas. H4 também idas e vindas: comega-se uma tarefa e ¢ preciso
voltar a uma etapa posterior ou avangar para um aspecto posterior. Todas essas
acdes estdo profundamente articuladas ao contexto em que se originou e em que
acontece a producdo de texto. Escrever exige, portanto, empenho e pratica de
leitura.

Sendo assim, sem ter o que dizer, processo, roteiro ou técnica alguma podera auxiliar o
escritor. E preciso considerar a questdo da informatividade como um dos pontos principais para que
o texto se concretize. Para tanto, o aluno/produtor precisa antes de tudo ser um bom leitor. Desse
modo, € preciso antes de pedir que o aluno produza um texto, oferecer-lhe condi¢des de produgio
para sua escrita.

Orientacdes para producio de texto no livro didatico de Portugués

Na tentativa de acompanhar a evolugdo nos estudos sobre a escrita, ja a partir da década
de 70, os livros didaticos apresentavam um formato diferente, incluindo desde a selecdo dos textos
- além do texto literario ja se encontravam textos de géneros diversos - até a inser¢do de novas
propostas metodologicas para o ensino da escrita.

Em livros mais recentes ja ¢ possivel perceber uma tentativa dos autores de oferecerem
orientagcdes metodologicas para a producdo de texto, envolvendo a questdo dos géneros textuais,
como em:
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(Cereja e Magalhaes, v.5, 143)

Como se pode observar nesta proposta, ha uma preocupagao do livro didatico em oferecer
ao aluno roteiro para a producdo textual. Encontra-se subjacente a essa proposta metodoldgica de
produgdo textual, a perspectiva da escrita como produto, pois o autor do livro didatico acredita que
para a efetivagdo de um texto, basta apenas que o aluno siga todos os passos sugeridos na proposta.
Desse modo, transforma-se a atividade de escrita em um ato mecénico em que restara ao aluno
apenas seguir os passos determinados pelo autor do livro didatico. Agindo assim, renega-se ao
aluno a tarefa de interferir no seu proprio texto, utilizando-se de sua historia discursiva e praticas
sociais, nas quais os alunos estao envolvidos.

Percebe-se ainda uma tentativa de inserir nessa proposta a escrita como processo, ao
sugerir no ultimo do roteiro (letra d) que os alunos troquem seus textos com os colegas ¢ fagam
uma exposicao no mural da classe. Ndo ha, no entanto, nenhuma sugestao para a reescritura, apenas
que os alunos troquem os textos com os colegas sem que seja oferecido nenhum pardmetro de
avaliagdo. Desse modo, ndo esclarece a finalidade desta troca, nem tdo pouco a exposi¢do no
mural.

De acordo com Sercundes (2002), este ¢ um tipo de escrita como conseqiiéncia, ja que a
leitura da anedota ¢ apenas um pretexto para mais uma atividade de producao de texto, que, neste
caso, ¢ tida como produto final.

Na busca por orientagdes metodologicas mais eficazes para o ensino da escrita, os livros
didaticos apresentam roteiros nao so de carater conteudistico - conforme demonstrado no exemplo
acima -, como também de carater estrutural. Apesar das limitagdes desse procedimento, consegue-
se perceber uma orientagdo para produgdo textual que considera relevante os estagios do ato de
escrever, conforme atesta a proposta abaixo, ao solicitar a produ¢ao de um poema:



XXI JORNADA NACIONAL DE ESTUDOS LINGUISTICOS, 2006 — ISBN 85-7539-286-7 172

16/07/2006

16/07/2006

el L e — B0 k) (08 POGMAS (0 SOUS COMDRS,
b Panel que a hatna var organizar

g Faga o seu poema OSCTEVI Ui e e Irases Curlas, enuUMenando
~ I8i0s, acomecimentos da sua InfAncia Vood pode

(Soares, v.5, p.46-47)

Tendo em vista as especificidades do poema, pode-se afirmar que essa proposta de
producdo textual ndo oferece condigdes suficientes para a produgdo desse género. Apesar de a
tematica ja ter sido trabalhada no decorrer da unidade, as instrugdes limitam-se a oferecer
informagdes desnecessarias - enumeragdo de frases curtas - como procedimento indispensavel a
produgdo do poema.

Percebe-se ainda que ao sugerir que o aluno enumere fatos, acontecimentos da sua infancia,
a proposta favorece a criacdo de uma seqiiéncia textual- a narrativa- ¢ ndo a producdo do poema,
fato que descaracteriza o género proposto.
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Além desse aspecto, a proposta segue com algumas formas de posicionamento para que o
aluno possa escolher dentre as formas gramaticais chutei, roubei, xinguei... ¢ utilize em seu texto.

No manual do professor, fica claro o objetivo dessa atividade, pois o livro didatico explicita
que com essa atividade de produ¢do do poema, o aluno fara uso de aspectos gramaticais estudados
-flex@o verbal- na se¢do intitulada “reflex@o sobre a lingua”, anterior a se¢@o de produgdo textual.
A producdo do poema garantira, portanto, a fixagdo do conteudo trabalhado na segdo referente a
gramatica.

Desse modo, pode-se afirmar que com essa orientacdo metodoldgica, o aluno apenas
cumpre o ritual de treinamento da escrita, fato que nos remete a Geraldi (2003) quando afirma que
a producdo feita nessas condigdes ¢ entendida como redagdo. Objetiva-se com essas instrugdes
apenas exercitar o dominio de estruturas lingiiisticas, obedecendo a roteiros pré-determinados de
carater conteudistico - quando o aluno ¢ levado a escrever sobre fatos de sua infancia, quanto a
estrutura - escrever versos com rimas e utilizar determinadas formas verbais.

Sendo assim, a concepcao de escrita subjacente a essa proposta ¢ a da escrita como
produto, pois basta apenas que o aluno siga os passos sugeridos para producdo de texto. Vale
ressaltar, no entanto, que o autor do livro didatico, apesar de ndo evidenciar parametros seguros
para um trabalho de reescritura, apresentou sugestdo de reescritura, limitando-se as sugestoes dos
colegas e a presenca de rimas nos versos.

Parece representar uma tendéncia dos livros didaticos a adog@o de um género textual como
pretexto para a produgdo de textos, voltado para a tipologia classica. Essa preferéncia esta refletida
em algumas tendéncias metodoldgicas de orientacdo para a produgdo de texto no livro didatico,
como se pode observar nas propostas abaixo:

Proposta A
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(Cereja e Magalhaes, v. 5, p.118)
Proposta B
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(Cereja e Magalhaes, v. 5, p.142)

Nas duas propostas, as Historias em Quadrinhos servem como motivagdo para a produgdo
de seqiiéncias narrativas. A proposta A orienta o aluno para que situe os personagens no tempo ¢
no espaco, reproduzindo suas falas sem esquecer do travessao - caracteristicas inerentes a textos de
seqiiéncias narrativas. Ja na proposta B , a Uinica orientagdo para producdo de texto € que o aluno,
observando a seqiiéncia dos fatos, transforme a historia em quadrinhos em uma narrativa. Mais
uma vez a énfase € na tipologia textual.

Desse modo, acredita-se que o género serviu de pretexto para a produgdo textual de
tipologia narrativa. Esse tipo de orientacdo parece ndo favorecer a produgdo textual de narrativa,
pois a histéria em quadrinhos - tiras ¢ um texto de carater irdnico, permitindo a produgdo de
seqiiéncias argumentativas e ndo de seqiiéncias narrativas, como foi sugerido.

Nesse sentido, remetemos a Marcuschi (2002), quando afirma que os autores de livros
didaticos se preocupam em acrescentar em seus exemplares um nimero diversificado de géneros,
mas ndo trazem esclarecimentos acerca das peculiaridades de cada um.

De modo geral, as atividades de produgdo de texto nos livros didaticos em analise ndo
oferecem condigdes suficientes para desenvolver a competéncia textual dos alunos, pois ora se
limitam a apresentar roteiros, ora incluem géneros textuais, mesmo sem especificar as
peculiaridades destes e ora trabalham com a escrita sem nenhuma relagdo com a tematica
desenvolvida nas unidades.

Consideracdes finais

Apesar das limitagdes das propostas analisadas para o desenvolvimento da competéncia
textual dos alunos, ndo se pode negar a influéncia das concepgdes tedricas mais recentes
subjacentes a essas propostas metodoldgicas de orientagcdo para produgdo de texto. Tal fato ¢
percebido com a inclusdo dos géneros textuais e a apresentacdo de roteiros com o objetivo de
orientar a produgdo de texto. Se compararmos as propostas analisadas com os livros didaticos das
décadas de 60 e 70, perceberemos uma disparidade, pois a escrita era tratada como uma atividade
em que poucas pessoas conseguiriam executar
Nos livros analisados, apesar de os roteiros ja determinarem tudo o que os alunos irdo precisar para
produzir o texto, representam uma tentativa de aderir a visdo da escrita como processo em que o
aluno precisa seguir algumas etapas necessarias na elaboragdo de um texto.

Entende-se, por outro lado, que apesar dessas propostas de escrita vislumbrarem um
campo novo de orientagdo para a produgdo textual, ainda sdo muito limitadas. O texto ¢ trabalhado
muito mais como processo - resultado de leituras prévias ou roteiros - do que como processo em
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que além de entender a escrita como resultado de etapas a serem percorridas, recorre a atividade de
reescritura como ponto principal no processo de produgdo de texto.

Apesar de todas as lacunas apresentadas nos manuais didaticos, ndo pretendemos com isso
denegrir esse instrumento de trabalho do professor, pois representa, muitas vezes, 0 Unico recurso
didatico do professor € do aluno para o trabalho com a escrita em sala de aula.

Interessa, portanto, que tanto professor quanto alunos utilizem desse recurso didatico com
uma visdo mais critica, observando as deficiéncias em relacdo as propostas de produgdo de texto,
de forma a redimensionarem as orientagdes metodologicas, tendo como principal objetivo o
desenvolvimento da competéncia textual do aluno.
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