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A FORMACAO (SOCIO)LINGUISTICA DE PROFESSORES DAS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO PROGRAMA
DE FORMACAO CONTINUADA — PRO-LETRAMENTO

Ana Dilma de Almeida Pereira — UFPA/UnB!

Consideracoes Iniciais

Pretendo neste trabalho abordar uma questdo que noés, lingliistas, temos considerado
primordial nos dias atuais: a formagao (socio)lingiiistica do professor das séries iniciais. Lemle (1978,
p.94) em seu trabalho primoroso Heterogeneidade dialetal: um apelo a pesquisa ja afirmava que
“problemas de pedagogia da lingua e questdes teoricas se interligam, e que contribuir para resolver uns
e esclarecer outros pode ser a mesma tarefa”. E a mesma autora finaliza com propriedade: “E chegado
o momento de assumirem-na juntos, lingiiistas e professores”.

Em relagdo ao tipo de formagéo a que tem acesso os professores, os Referenciais para formagdo de
professores expdem:

“Nao se trata de responsabilizar pessoalmente os professores pela insuficiéncia das
aprendizagens dos alunos, mas de considerar que muitas evidéncias vém revelando que a
formacdo de que dispdem ndo tem sido suficiente para garantir o desenvolvimento das
capacidades imprescindiveis para que criangas ¢ jovens ndo s6 conquistem Sucesso
escolar, mas, principalmente, capacidade pessoal que lhes permita plena participagdo
social num mundo cada vez mais exigente sob todos os aspectos” (Brasil, 1999, p.26).

Sem davida, essa participagao social diz respeito a leitura, a escrita e a oralidade, enfim, a praticas
de letramento. Pode-se constatar que os proprios Pardmetros Curriculares Nacionais afirmam que “a
alfabetizacdo (...) ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da Lingua Portuguesa”. E, ao
mesmo tempo, enfatiza: “esse enfoque coloca necessariamente um novo papel para o professor das séries
iniciais: o de professor de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1997, p.35). Acredito, que se espera que este
papel seja assumido, levando-se em conta as contribuigdes mais recentes da Lingiiistica, mais
especialmente no que diz respeito as questoes voltadas para a Sociolingiiistica Educacional (BORTONI-
RICARDO, 2004a) e os aspectos discursivos.

Nao pretendo aqui tratar das questdes da formacdo inicial, mas, essencialmente, da formacao
continuada de professores das séries iniciais:

“A formagdo continuada ¢ uma exigéncia da atividade profissional no mundo atual ndo
podendo ser reduzida a uma acgio compensatoria de fragilidades da formagio inicial. O
conhecimento adquirido na formagdo inicial se reelabora e se especifica na atividade
profissional, para atender a mobilidade, a complexidade ¢ a diversidade das situagdes que
solicitam intervengdes adequadas. Assim, a formacao continuada deve desenvolver uma
atitude investigativa e reflexiva, tendo em vista que a atividade profissional é um campo
de produgdo de conhecimento, envolvendo aprendizagens que vdo além da simples
aplicagdo do que foi estudado” (BRASIL, 2005).

Diante dos resultados criticos do SAEB, em 2005 o Governo Federal sugeriu uma agio
emergencial as universidades que integram a Rede Nacional de Formagio Continuada® para que
minimizasse os problemas referentes ao letramento e numeramento, especialmente nos estados onde o
indice de desenvolvimento humano — IDH ¢é bastante baixo.

! Professora do Niicleo Pedagogico Integrado — UFPA e doutoranda em Lingiiistica — UnB.

% As universidades que compdem a Rede Nacional de Formagio Continuada sio as seguintes: UnB, Unicamp, UFMG, UFPE
e UFPG — constituem os Centros de Alfabetizacdo e Linguagem; e UFPA, UFRIJ, UFES, Unesp e Unisinos — constituem os
Centros de Educagdo Matematica e Cientifica. Nesse contexto, sou formadora de professores do CFORM/UnB — Centro de
Formagdo Continuada da Universidade de Brasilia e Coordenadora do Programa Pré-Letramento neste centro.
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Lingua Portuguesa — 4" Série EF — Brasil - SAEB 2003

Nao desenvolveram habilidades de leitura minimas condizentes com quatro anos de
. ~ ~ . ~ . 0,

escolarizagdo. Nao foram alfabetizados adequadamente. Nao conseguem responder os itens da 18,7%

prova. Nio sdo leitores competentes, 1éem de forma ainda pouco condizente com a série.

Muito
Critico

Construiram o entendimento de frases simples. Sdo leitores ainda no nivel primario, .
Critico decodificam apenas a superficie de narrativas simples e curtas, localizando informagdes 36,7%
explicitas, dentre outras habilidades.

Comecando a desenvolver as habilidades de leitura, mais proximas do nivel exigido para a
série. Inferem informacdes explicitas em textos mais longos; identificam a finalidade de um
Intermediario | texto informativo; reconhecem o tema de um texto e a idéia principal e reconhecem os | 39:7%
clementos que constroem uma narrativa, tais como o conflito gerador, os personagens e o
desfecho do conflito; entre outras habilidades.

Sdo leitores com nivel de compreensdo de textos adequados a série. Sdo leitores com
habilidades consolidadas. Estabelecem a relagdo de causa e conseqiiéncia em textos narrativos
mais longos; reconhecem o efeito de sentido decorrentes do uso da pontuagdo; distinguem 4,8%
efeitos de humor mais sutis; identificam a finalidade de um texto com base em pistas textuais
mais elaboradas, depreendem relagdo de causa e conseqiiéncia implicita no texto, além de
outras habilidades.

Adequado

Dessa forma, as universidades organizaram o Pro-Letramento que ¢ um programa de formagao
continuada e a distancia realizado pelo MEC, em parceria com as universidades que integram a Rede
Nacional de Formagao Continuada e com adesdo dos estados e municipios.

“O objetivo do Pro-Letramento é oferecer suporte a acdo pedagodgica dos professores
das séries iniciais do ensino fundamental de modo a elevar a qualidade do ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica, por meio da formagdo continuada de professores
na modalidade a distdncia. Para tanto, visa desencadear situa¢des que viabilizem a
construgdo de conhecimentos pelos professores, a fim de que possam estabelecer
novas compreensdes e reflexdes, a medida que estiverem inseridos numa rede de
formacdo” (NADAL & RIBAS, 2005, p.3).

O curso de Alfabetiza¢do e Linguagem, nosso principal foco, possui oito fasciculos que
abordam diferentes tematicas’. Como pesquisadora da area de letramento e formagio de professores,
iniciei minha pesquisa no contexto do Programa Pro-Letramento em dezembro de 2005, com o
objetivo de investigar as contribui¢des da (socio)lingiiistica no processo de formacdo de professores da
educacdo basica. Realizando uma pesquisa qualitativa de natureza etnografica colaborativa, atuo como
formadora de tutores em um dos cinco polos do estado do Maranhdo®, mais especificamente no pélo
de Sao Luis, que atende onze municipios, além da capital Sdo Luis.

O percurso da formacio do tutor em Alfabetizacio e Linguagem

Procurarei tragar, em linhas gerais, como se deu a formagdo dos tutores que t€ém como
principal responsabilidade formar os professores de seu municipio. Dessa forma, apresento o perfil
desses profissionais em relacdo a sua formacdo académica, pois considero que esta formacdo vai
interferir nas escolhas dos conhecimentos (socio)lingiiisticos a serem desenvolvidos nos cursos de
formag@o. Iniciei a formagdo dos atuais vinte e trés tutores em dezembro de 2005. Estes professores,
como colaboradores da minha pesquisa, autorizaram o uso de seus nomes. Assim, optei por nomea-los
pelo primeiro ou pelo segundo nome ou, em alguns casos ainda, pelo nome/apelido que preferiam. Ao
lado de seus nomes, acrescentei 0 municipio a que pertencem. No caso especifico de Sdo Luis, ha
referéncia se o tutor forma professores da secretaria municipal (SEMED) e/ou estadual (SEED).

3 Os fasciculos do Pro-Letramento sdo: 1. Capacidades lingiiisticas da alfabetizagdo e a avaliagdo; 2. A organizagio do tempo
pedagogico ¢ o planejamento do ensino; 3. Organizagdo e uso da biblioteca escolar ¢ das salas de leitura; 4. Praticas
lingiiistico-pedagdgicas desenvolvidas com o tema “historia de vida”; 5. Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa;
6. Modos de falar/Modos de escrever; 7. O livro didatico em sala de aula; 8. Formagdo de professores orientadores (tutores).

* Devido a grande dimensdo do estado do Maranhdo, este foi dividido em cinco polos de formagio: Codo, Imperatriz,
Itapecuru Mirim, Sao Luis e Viana.
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Formacio
Letras Pés-Graduacio
01- Dalva — Axixa -—-
02- Ribamar — Bacabeira (cursou Magistério) Especializagdo em Educacdo (cursando)
03- Hailton — Presidente Juscelino (cursando) (cursou |---
Magistério)
04- Aldo — Primeira Cruz (cursou Magistério) Especializagdo em Educacdo

05 - Jesus — Rosario (cursou Magistério) -

06- Tina — Sdo José de Ribamar e Sdo Luis — SEMED (cursou | Especializagdo em Educagao
Magistério)

07- Sineres — S80 Jos¢ de Ribamar (cursou Magistério) ---

08- Katiucia — Sdo Luis — SEMED (cursou Magistério) Especializagdo em Educacdo

09- Antonia — Sdo Luis — SEMED (cursou Magistério) Especializacdo em Lingiiistica e Alfabetizacdo (cursando)

10- Soraya — Sao Luis — SEMED/SEED (cursou Magistério) Especializacdo em Educacio

11- Zuleica — Sdo Luis — SEMED/SEED (cursou Magistério) Especializacdo em Lingiiistica

12- Rita — Sdo Luis - SEED ---

13- Marcio — Sao Luis - SEED Especializagdo em Lingiiistica
14- Selma — S&o Luis - SEED Especializacdo em Educagio (cursando)
Pedagogia/Magistério das Séries Iniciais Pés-Graduacio

01- Conceigdo — Alcantara (cursando) (cursou Magistério) ---

02- Lauzimar —Olho d’Agua das Cunhas (cursou Magistério) ---

03- Doracy — Pago do Lumiar (cursou Magistério) Especializagdo em Educacdo
04- Lucilene — Raposa (cursou Magistério) -—-
05- Lidia — Sao Luis — SEMED (cursou Magistério) Especializagdo em Educacdo
06- Batalha — Sdo Luis — SEMED (cursou Magistério) Especializagdo em Educacdo
07- Silma o — Sao Luis — SEED (cursou Magistério) Especializacdo em Educacao
Matematica Pés-Graduacio
01- Carla — Santa Rita (cursou Magistério) -
Geografia Pés-Graduacio
01- Pereira — Sdo Luis — SEED (cursou Magistério) Especializacdo em Educagao

A formagdo dos tutores em Alfabetizagdo e Linguagem seguiu os pressupostos definidos no
Fasciculo 8 do Programa Pro-Letramento — Formagdo de professores orientadores(Tutores). Os
autores do fasciculo ressaltam a importancia do papel do tutor, uma vez que, dentre todos, ele “é o que
estara mais proximo dos professores, conduzindo ‘na ponta’ todo o processo de formagdo. Assim, sua
clareza em relagdo ao papel que vai assumir, aos objetivos do projeto, a concepgdo ¢ estratégias de
formagdo, a realidade das escolas e professores, sera fundamental para que tudo aconteca com éxito”
(NADAL & RIBAS, 2005, p.3-4). Portanto, nada mais coerente que, como formadora dos tutores, eu
realizasse uma formacdo que estivesse de acordo com o trabalho que seria desenvolvido por eles na
formagdo de professores de seu municipio e, a0 mesmo tempo, favorecesse a formagdo de um tutor-
pesquisador e, conseqlientemente, de um professor-pesquisador que pautasse seu trabalho na ag¢do-
reflexdo-agdo (BRASIL, 1997, 1998).

Desde dezembro de 2005, os tutores em formagio tiveram trés Encontros Presenciais’. Nadal
& Ribas (2005, p.32) enfatizam que “o grupo de estudos constitui 0 momento presencial de
sistematizacdo do processo de formagdo”. Por isso, seguimos a proposta feita por Nadal & Ribas
(2005, p.35-6), acrescentando que na formacdo a distancia (especialmente na interagdo via e-mail)
viabilizamos também a concretizagdo dessa proposta:

“...a aprendizagem via grupo de estudos ndo ocorre apenas durante a reunido. Com
efeito, a aprendizagem se inicia anteriormente ao encontro e continua depois. A
aprendizagem acontece, pode-se dizer, em trés etapas: a primeira delas ¢ a
preparagdo. Isso significa que o participante prepara-se antes da reunido, pela
observacao da sua situagdo, lendo os textos ja escolhidos e indicados, falando com
seu pares ou ouvindo alguém que ja o tenha feito, ficando assim mais dentro do
assunto. A segunda etapa tem lugar durante a reunido, por meio das discussdes, da

> Os Encontros Presenciais aconteceram em Sio Luis — MA nos seguintes dias e com a seguinte carga horaria: 1° Encontro
Presencial — 12 a 16/12/05 — 40 horas; 2° Encontro Presencial — 17 e 18/03/06 —16 horas ¢ o 3° Encontro Presencial — 1° e
02/06/06 — 16 horas.
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realizagdo de atividades ou da execugdo de algum trabalho. A terceira etapa
acontece na reunido seguinte, quando o encarregado da elaboracdo da sintese da
reunido fara sua leitura, o que possibilitara reflexdo por parte dos professores. Esse
processo de aprendizagem em trés etapas ¢ mais efetivo que a aprendizagem so
através da discussdo ou do trabalho apenas durante a reunido”.

A contribuicio da (sdécio)lingiiistica na formacao do tutor do Pré-Letramento

Pretendo apresentar aqui, mesmo que de forma objetiva, as contribui¢cdes da (sécio)lingiiistica na
formag@o do tutor do Pro-Letramento tendo em vista que o principal objetivo da educagdo em lingua
materna (cf. BORTONI-RICARDO, 2004a) ¢ ampliar a competéncia comunicativa do aluno.

“Do ponto de vista da sociolingiiistica educacional, para operar de uma maneira
aceitavel, um membro de uma comunidade de fala tem de aprender o que dizer e
como dizé-lo apropriadamente, a qualquer interlocutor e em qualquer circunstancias.
Essa capacidade pessoal, que inclui tanto o conhecimento tacito de um codigo
comum, como a habilidade de usa-lo, foi denominada competéncia comunicativa por
Hymes (1972a)” (BORTONI-RICARDO, 2005b, p.61-2).

Observando a realidade na qual estdo inseridos os tutores e professores a serem formados pelo
Programa Pro-Letramento, como pesquisadora, tenho conduzido minha pesquisa de acordo com os pressupostos
de Bortoni-Ricardo (2005c, p.144).

“As escolas de zona rural ou de periferia atendem a uma clientela com caracteristicas
socioculturais especificas, que se distinguem das caracteristicas da clientela das
escolas urbanas dos bairros de classe média, principalmente no que se refere ao
repertorio lingiiistico. Estas especificidades ndo sdo devidamente contempladas nos
livros didaticos nem tampouco nas propostas curriculares, cabendo aos professores
provenientes de uma cultura iletrada a pesada tarefa de fazer a adequagdo dos
contetidos programaticos aos antecedentes culturais de seus alunos. Alguns desses
professores sdo membros da comunidade onde trabalham, outros sdo ‘forasteiros’,
com background cultural diferente. Tanto uns quanto outros, porém, precisam
aprender a identificar as caracteristicas sociolingiiisticas e culturais de seus alunos,
de forma sistematica. Esta identificagdo ¢ pré-requisito para a implementacdo de
estratégias pedagogicas e interacionais que sejam sensiveis aos tracos culturais dos
alunos e proporcionem melhores resultados de aprendizagem”.

Ora, para identificar as caracteristicas sociolingiiisticas e culturais dos alunos de forma sistemdtica, é
preciso que os conhecimentos (s6cio)lingiiisticos advindos das pesquisas mais atuais sobre a educag@o em lingua
materna fagam parte da formagao do professor. Magda Soares (2005, p.8) apresenta o que seria 0 minimo que
um professor alfabetizador deveria aprender em sua formagao:

“Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo de
alfabetizagdo e do processo de letramento. Conhecer esses processos exige conhecer,
por exemplo, as praticas sociais e usos da lingua escrita, os fundamentos do nosso
sistema de escrita, as relacdes fonema/grafema que regem nosso sistema alfabético,
as convengOes ortograficas... exige ainda a apropriagdo do conceito de texto, de
géneros textuais... Mas, além de conhecer o objeto da aprendizagem, seus
componentes lingiiisticos, sociais, culturais, o alfabetizador precisa também saber
como € que a crianca se apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta:
“como ¢ que se aprende a ler e a escrever? A ler e produzir textos de diferentes
géneros?”. Isso significa conhecer o processo de compreensdo e producdo de texto
escrito, o processo de constru¢do de sentido para um texto, o processo de
desenvolvimento da fluéncia na leitura, os processos de aquisicdo e desenvolvimento
de vocabulario, de que dependem a compreensdo ¢ a construgdo de sentido... O
alfabetizador tem de conhecer o objeto da aprendizagem e também o processo pelo
qual se aprende esse objeto, a lingua escrita. Infelizmente esses conhecimentos
ainda ndo entraram na formacao dos alfabetizadores”.
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E varias pesquisas lingiiisticas comprovam que, de fato, o professor ndo sabe lidar com os

problemas advindos das produgdes textuais escritas de seus alunos, em especial, os problemas

ortograficos.

“Na modalidade escrita a variagdo ndo esta prevista quando uma lingua ja venceu os
estagios historicos da sua codificacdo. A uniformidade de que a ortografia se reveste
garante sua funcionalidade. Toda variag@o fonoldgica de um discurso oral (inclusive
e principalmente a de natureza regional) se reduz a uma ortografia fixa e invariavel,
cuja transgressdo ndo ¢ uma opgdo aberta para o usudrio da lingua. Assim, o texto
escrito pode ser lido e entendido por falantes com os mais diferentes antecedentes
regionais. Estamos pois diante de dois estatutos bem distintos. Ensinamos nossos
alunos a usar os recursos da variagdo oral para tornar sua fala mais competente,
preservando contudo suas caracteristicas sociodemograficas, e ensinamos nossos
alunos a usar a ortografia: a grafia normatizada, fixada, candnica” (BORTONI-
RICARDO,2004b).

Bortoni-Ricardo (2004b) ainda destaca que o professor alfabetizador precisa “fazer a distingao

entre problemas na escrita e na leitura que decorrem da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis e
outros que se explicam simplesmente pela falta de familiaridade do alfabetizando com as convengdes
da lingua escrita”. E apresenta um diagrama bastante elucidativo:

precisa

Analise de problemas ortograficos

Fonte dos problemas:
Interferéncias da lingua oral
na produgio escrita

Fonte dos problemas:
Carater arbitrario das
convencoes ortograficas

Perfil sociolingiiistico dos
alunos

Agenda do trabalho pedagégico

Segundo Bagno (2004), onde ha variagdo ha também avaliagdo. O professor, consciente disso,

“discutir os valores sociais atribuidos a cada variante lingiiistica, enfatizando a
carga de discrimina¢do que pesa sobre determinados usos da lingua, de modo a
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conscientizar o aluno de que sua produc¢ao lingiiistica, oral ou escrita, estara sempre
sujeita a uma avaliagdo social, positiva ou negativa. E mais do que justo cobrar do
professor que ele explique, com base em teorias lingiiisticas consistentes, a origem e
o funcionamento das formas lingiiisticas consideradas ndo-padrdo... A consciéncia
gera responsabilidade”.

E ao considerar que as duas caracteristicas principais das linguas sdo a variagdo e¢ a mudanga, o
professor tera condi¢des de promover a educacdo em lingua materna, especialmente nas séries iniciais, com
vistas a alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando (SOARES, 2004).

“O professor que ndo tem preparo para entender o fenomeno da mudanga lingiiistica
com a mesma naturalidade com que entende o fendmeno da evaporacdo ou da
condensacdo da agua é presa facil de uma teorizacdo preconceituosa dos fatos da
lingua. E uma teorizagdo tremendamente perniciosa. Esse professor, que ndo entende
o fendmeno da mudanca da lingua, acaba fatalmente acreditando na idéia de que a
lingua escrita ¢ a lingua certa ¢ que tudo aquilo que ndo ¢ igual ao certo € errado.
Todos aqueles que falam errado sdo inguinorantes. Ao professor, cabe reprova-los.
E a situacdo se eterniza”. (LEMLE, 1991, p.63-4).

Foi nesse sentido que desde o 1° Encontro Presencial, considerando os meus objetivos de
pesquisa, procurei desenvolver um trabalho que contribuisse com a formagdo (sécio)lingiiistica do
tutor em Alfabetizagio ¢ Linguagem®. O fasciculo 6 do Programa Proé-Letramento — Modos de
falar/Modos de escrever (BORTONE & BORTONI-RICARDO, 2005) é o principal fasciculo a
apresentar contribui¢des da sociolingiiistica para a educacdo em lingua materna. Este material tem
como objetivos:

1. refletir sobre as caracteristicas do texto oral espontaneo de alunos de primeira
série e do texto escrito elaborado coletivamente em sala de aula;

2. trabalhar com regras variaveis freqiientes nas nossas comunidades de fala, que
vao aparecer na producdo oral das criangas;

3. refletir sobre a integracdo dos saberes da oralidade na produgdo escrita dos
alunos;

4. refletir sobre convencdes da lingua escrita;

5. refletir sobre atividades de leitura e interpretacdo em sala de aula.

Os conteudos deste fasciculo foram bastante trabalhados durante a formacao dos tutores,
considerando que constatei, durante este processo de pesquisa, uma lacuna maior na constituigdo
desses conhecimentos (s6cio)lingiiisticos. Também foram elaborados e utilizados outros materiais para
contribuir para uma melhor sistematizagdo desses conhecimentos. Apresentarei apenas dois deles
como exemplo:

1. Material para formacio

ALGUMAS REGRAS VARIAVEIS DO PORTUGUES BRASILEIRO
Organizagdo: Equipe do Pro-Letramento-MA — CFORM/UnB

TRACOS GRADUAIS*

Aférese ou supressdo de um ou mais fonemas iniciais esta > ta; estava > tava; vocé > cé

Sincope ou supressdo de um fonema no interior da palavra | para > pra; xicara > xicra

Apdcope ou supressdo de um fonema final, como o /1/ correr > corré; almocar>almogé; senhor > senhd
Epéntese ou adi¢cdo de um fonema no interior da palavra ritmo > ritimo; decep¢do > decepicdo
Ditongacdo das vogais "a" ¢ "e", seguidas do fonema /s/ Goias > Goais; faz > faiz; vez > veiz

Formagdo de grupos de forca de repente > derepente; por isso > porisso

Monotongagao do ditongo nasal "d0" na palavra ‘ndo’, que | ndo € > num ¢; ndo tem > num tem
aparece em posi¢do atona no grupo de forca

Supressdo /s/ nds fazemos > nods fazemu
Elevagdo da vogal /e/ para /i/ azeite > azeiti; leite > leiti
Elevagdo da vogal /o/ para /u/ comeu > cumeu; quando > quandu

b} preciso ressaltar que as atividades desenvolvidas nos Encontros Presenciais foram planejadas em conjunto com a equipe
de formadoras do Pro-Letramento — CFORM-UnB.
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Monotongagao de ditongos orais decrescentes

217

| ouro > oro; beijo > bejo; caixa > caxa

TRACOS DESCONTINUOS*

Proétese ou adigdo de um fonema no inicio da palavra

levantar > alevantar

Epéntese ou adi¢do de um fonema no interior da palavra ou
hipercorregdo

bandeja > bandeija; caranguejo > carangueijo

Sincope ou supressdo de um fonema no interior da palavra

numero > numru; ldmpada > 1dpda; porque > puque

Metatese ou troca de posi¢do de um fonema para melhor
acomodacgdo eufonica

estupro > estrupo; mugulmano > mulgumano

Rotacismo ou neutralizagdo - /I/ > /r/

planta > pranta; bloco > broco

Lambdacismo ou neutralizagio - /r/ > /1/

alto > arto; garfo > galfo

Supressao do /1/ em palavras oxitonas

carnaval > carnava

Desnasalizagdo de silabas finais

homem > homi; fizeram > fizeru

Nasalizagdo de silabas iniciais

identidade > indentidade

Assimila¢do de um fonema sobre o outro

falando > falanu; também > tamém

Supressdo do ditongo crescente oral na silaba final

meio > mei; veio > vei;

Uso do morfema (-im), em substitui¢do a (-inho)

geladinho > geladim, beijinho > beijim

Concordancia ndo-redundante, tanto nominal quanto verbal

nos estavamos > ndis tava; nas bicicletas > nas bicicleta

Vocalizagdo da consoante lateral palatal /lh/ ou

mulher > mui¢; velho > véio; galho > gaio

despalatalizag¢ao

* De acordo com Bortoni-Ricardo (1998), ao propor os continuos para analise do portugués brasileiro, os tracos graduais da
linguagem estdo presentes na fala de todos os brasileiros e, portanto, se distribuem ao longo de todo o continuo de
urbanizagdo. Enquanto os tracos descontinuos sao proprios dos falares situados no pélo rural e vao desaparecendo a medida
que se aproximam do pdlo urbano. Ou seja, seu uso ¢ descontinuado nas areas urbanas, recebendo, dessa forma, maior carga
de avaliagdo negativa das comunidades urbanas. E preciso levar em consideragio que, no continuo de urbanizagdo, nio
existem fronteiras rigidas que separem falares rurais, rurbanos ou urbanos. Para aprofundamento dessa questio, sugerimos a
leitura do livro Educagdo em lingua materna. a sociolingiiistica na sala de aula de Stella Maris Bortoni-Ricardo, publicado
pela Editora Parabola em 2004.

2- Material para formacio

Pré-Letramento — Maranhdo 2005/2006
Curso de Formacio de Tutores

QUADRO FONETICO DO PORTUGUES BRASILEIRO - CONSOANTES
Organizadora: Ana Dilma de Almeida Pereira — UnB

—

Articulagho

Bilabial

: Labiodental | Dental ou Alveolar| Alveopalatal Palatal Velar | Glotal
| aa - labio inferior |aa- labio inferior  |aa- dpice da lingua |aa- parte anterior |aa- parte média | as- pare posterior |os musculos da
Ponto ap - lébio superior | ap- dentes supenores | ap- dentes supenores | da lingua da lingua da lingua glote 540 o5
Modo ou alvéolos ap- palato duro  |ap- palato duro  |ap-palato mole articuladores
|Oclusiva - Ha obsiruglo completa|desv p 'pato’ t ‘tela’ k ‘calo’, ‘quilo’
da passagem da corente de ar > . ’ . . 1 e .
através da boca i voz  |b ‘bato d ‘dela g'galo’,'guerra
Africada - Na fase inicial da|desv tf ‘tia' T
producdo ha oclusdo. Na fase final iiat
dessa obstrugdo hd uma fricgio oz d3 ‘dia R
|Fricativa - Os aﬂimlnﬂrﬁ{eﬁ se|desv f ‘faca’ s 'caga’, selo’ |[ ‘chato’, x 'rato’, 'marra’ |h 'rato’,
|aproximam  produzinde  fricgAo | yns - ' , , : oot t ' ' ' . ,
[Binco soone s sestageindies v vaca z .casa f ze.m . |3 'jate’, ‘gelo L6 carga . A . carga
| exemplo’ Dialeto carioca|Dialeto de BH
|Nasal - Ha obstrugdo completa davoz m 'mala’ n ‘nada’ n f
|passagem da correnie de ar atraves i [ . " i ! oS
|a bot. lema boneca banho' /[bayu]
|Tepe — O aniculador atvo toca|voz £ 'caro’ -
|rapidamente o ariculador passivo. ‘bravo'
Vibrante - O arficulador ativo toca|voz F'caro’
|algumas wvezes o ariculador | '
| passivo causando vibraglo. bravo
|Retrofiexa ~ Ha o levantamenlo e|voz 1_'.0"3_‘;{‘3-'_ ‘mar’
encurvamento da ponta da lingua o T
em diregio ao palato duro. - caipira
Lateral - O aa foca o ap & a|voz J B
comente de ar & obstruida na linha 1 4 £1
central do trato vocal. O ar sai pelas ‘lata’ / 'sal’ - ‘palha’ / [palia]
|laterais ) sul do Brasil N

" aa - articulador ativo e ap - articulador passivo

K Fapel das cordas vocais: desv — desvozeada (surda) e voz — vozeada (sonora)

Em uma das atividades em grupo, solicitada no 3° Encontro Presencial, os tutores analisaram
com propriedade os fendmenos lingiiisticos presentes em diversos textos de circulagdo social (placas,
outdoors, cartazes...), confirmando que “os chamados ‘erros’ que nossos alunos cometem tém uma
explicacdo no proprio sistema da lingua. Portanto, podem ser previstos e trabalhados por meio de uma
abordagem sistémica” (BORTONI-RICARDO, 2004a, p.100). Ressalto que grande parte dos
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professores, mesmo aqueles que possuem formagdo em Letras ndo tiveram essa formacao
(s6cio)lingiiistica conforme afirmaram em depoimentos diversos e nas avaliagdo dos encontros.

Vejamos entdo as analises de alguns textos feitas pelos tutores que se organizaram em oito
grupos que foram denominados como G1, G2, G3... Selecionei quatro dos vintes textos analisados e
ndo apresentei as reflexdes feitas por todos os grupos por serem bastante semelhantes. Os dados foram
transcritos tal qual foram apresentados pelos tutores. Vale ressaltar que a maior parte das imagens foi
selecionada na pagina da internet www.placasridiculas.com.br que, em seu nome, ja demonstra o
preconceito em relacdo a esses textos, refletindo a face socioculturalmente legitimada dos chamados
erros de portugués.

G2 — rumual ékissa — grupo de forca; elevagdo da vogal o para u; a letra [ em final de palavra ¢
pronunciada como u. ékissa — o 4 em inicio de palavra ndao possui som; o grafema x com fonema de ss; o
uso de ss (competéncia lingiiistica).

G5 — rumual — grupo de for¢a; rumual - elevacdo da vogal o para u; rumual — / com som de u no final das
palavras; ékissa — falta de som da letra 4 no comeco dos vocabulos.

G6 — rumual — grupo de for¢a; rumual — reduggo do o para u; rumual — o grafema 1 em final de silaba ¢
pronunciado u (tem valor diferente); €kissa — a letra h no inicio do vocabulo ndo possui som; ékissa —
transcri¢do fonética do x. o escritor fez uso da regra — som do s entre duas vogais escrita ¢/ss.

G8 — rumual ékissa — rumo ao hexa — grupo de for¢a; elevacdo da vogal “o0” para “u”; devido a letra /

b

esta no final de palavra, pronuncia-se como u; a letra 4 ndo possui som no inicio do vocabulo. (¢kissa)
— dominio das regras arbitrarias (ss) no meio das vogais.

eu PREC/Lo YA AfulIA 19E LoLFs
ColS EUSoU CEGo ESTou /Eiwik
Uma Asu9A TARA TIRAR miv HA
GAITA Yo ComSERTo 1 ESTA

PRoVTA MAIS EUNab. (oS¢ 1ALAR
ESSA Gu/? 5'3 sﬂouAamf.)ZBg’HA'?vw

E EmPRESTAWA EU TEmHe GUEELIRECAR
TAMBEM Eu PESCo AWECS GUE
ABEW~GOE A TeVoS Gue ME
AfLulARES .

G2 —precizo — 0 s € 0 z possui 0 mesmo ponto de articulagdo (dental ou alveolar); vogeis — ditongacao das
vogais e, i seguidas do fonema /s/; ndo colocamos cedilha no ¢ antes de e. emtregar/comserto — devido
ndo ter o conhecimento da realidade da regra usou m antes de s que deve ser usado antes de p ¢ b devido o
seu ponto de articulacdo; ja — supressdo do acento agudo; gue — a troca do ¢g pelo g devido a0 mesmo
ponto de articulacdo; pes¢o — acréscimo do grafema s; pos¢o — troca do s pelo ¢ devido ao som (mesmo
fonema).

G5 — precizo — troca da letra s por z devido a semelhanga do som; voceis — ditongagdo do e seguida de s;
comserto — desconhece a regra do uso m antes do p e b devido a bilabilidade dos fonemas /p/, /b/ e /m/;
posco — desconhecimento das possibilidades de escrita do fonema /s/ entre vogais; gue — troca devido
ambas seres velares; trabahando — supressao do /; temho — nasalizag8o da primeira silaba nio realizando
0 encontro consonantal [teyu].

G6 — precizo — preciso — problema da representagdo do s entre vogais; vogeis — vocés — ditongacdo da
vogal e, seguida do fonema s. O autor desconhece a regra ortografica onde nao se usa ¢ antes de e/i; ja — ja
— problema de acentuagfo; mais — mas — epéntese por conta da proniincia; pos¢o — posso ¢ pes¢o — peco —
ndo dominio que o mesmo som ¢ representado pelo mesmo fonema; comserto — concerto (sic), emtregar —
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entregar e temho — tenho — desconhecimento da regra que s6 se usa m antes de p e b; gue — que = g/k
confunde pela proximidade do som (velares e oclusivas, sendo um sonoro g e outro mudo k).

G7 — precizo — preciso — correlagdo grafema/fonema; mais — mas — ditongagao — dificuldade de distinguir
o advérbio da conjuncao; vogeis — vocés — ditongacdo de /e/ seguida do fonema /s/; ja — ja — consciéncia do
acento; c¢égo — cego — consciéncia do timbre da vogal, reproducdo da oralidade; comserto — conserto —
desempenho fungdo de sinal de nasalizagdo ignorando a regra de uso desse grafema (m, n) no final de
silaba; pos¢o — posso — correspondéncia grafema / fonema; gue — que - /k/ e /g/ sdo homorgéanicos,
possuem o mesmo ponto, mesmo modo de articulagdo; pes¢o — peco — correspondéncia grafema / fonema;
trabahando — trabalhando — dificuldade com os digrafos.

G1 — estufamo — supressdo do /s/ - variante regional; ikadeiras — formacdo de grupos de forga; ikadeiras —
mesmo fonema para varias letras.

G3 — estufamo — corcordancia nao redundante; ikadeiras — grupo de forga; elevagdo de e” para “i”; troca
de representacdo ortografica do grafema “c” por “k”.

G4 — estufamo — estofamos — supressao do /s/; todetipo — todo tipo — grupo de forga; ikadeiras — ¢ cadeira
— grupo de forga.

G7 — estufamo — estufamos (sic) — supressdo do /s/ e representacdo da fala, elevagdo do /o/ para /u/;
ikadeira — ¢ cadeira — formagdo de grupo de forga, representagdo grafema/ fonema (mesmo fonema
representado por diferente grafemas).

r REFOR MRA-S€ CADEIRAS
DE Fl10¢

QEIMAMOS ARANHAS

C RADECEMN

A PREFERENTWA £ONI 3LE7EE

FALAR Cwi_\Z
WWW.PLACAZRIDICULAZ .COM.BR

G1 - reforma-se cadeiras — concordancia nao redundante (GT); foni — elevagdo do /e/ para /i/; con — ndo
domina o sistema da escrita, acredita que o n tem valor de m no final da palavra.

G3 — reforma-se cadeiras — concordancia nao-redundante verbal; qeimamos — supressao da vogal /u/ no
interior da palavra; foni — elevacao do “e” para “i”’; con — assimilacdo do fonema /m/ pelo fonema /n/.

G5 — reforma-se — uso inadequado de concordancia verbal; geimamos — supressdo do fonema /u/ em
virtude da semelhanca com fonema /k/; acradecemos — associagdo do fonema /k/ com o fonema /g/.

G7 — qeimamos — queimamos — representagdo da oralidade; preferencia — preferéncia — falta de dominio

da regra de acentuacéo grafica.
Consideracoes Finais
E possivel verificar que os professores ainda ndo tém total dominio da metalinguagem

utilizada para analise dos fendmenos lingiisticos, mas tém consciéncia das seguintes categorias de
erros postuladas por Bortoni-Ricardo (2005a, p.54):
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1. Erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema sistema de convencdes da escrita
2. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonolégicas categdricas no dialeto estudado.

3. Erros decorrentes da interferéncia de regras Erros decorrentes da transposi¢do dos
fonolégicas variaveis graduais. habitos da fala para a escrita

4. Erros decorrentes da interferéncia de regras
fonolodgicas varidveis descontinuas.

Desde abril de 2006, os tutores do Programa Pro-Letramento no estado do Maranhdo ja
iniciaram a formacdo de professores de seus municipios. Estou acompanhando este processo desde o
3° Encontro Presencial e também nas interagdes via e-mail. Os tutores tém socializado o éxito obtido
na formacdo dos professores e os reflexos disso nas salas de aula. S6 no pdlo de Sdo Luis estdo sendo
formados cerca de 1.500 professores. E ¢é a partir dessa analise investigativa que posso afirmar que, de
fato, é preciso somar esfor¢os para que a formagdo (socio)lingiiistica do professor das séries iniciais
ocorra tanto em contextos de formacao inicial, quanto em contextos de formagao continuada para que
os quadros negativos das avaliagdes institucionais modifiquem-se e, principalmente, seja possivel
implementar uma educagdo em lingua materna inclusiva que permita ao cidaddo transitar nos
diferentes dominios sociais, exercendo seus papéis sociais com seguranga.
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